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Introduction

« Notre idéal éducatif est tout tracé. L'éducationpsuple aujourd’hui a une dimension
personnelle. Son objectif est de donner a chacuohsace non pas en servant a chacun la
méme soupe amere au nom d'une égalité mal compegeen permettant a chacun d'accéder

a I'éducation adaptée & sa demande

En France, les questions relatives a I'école réxede nombreux enjeux. Interroger le
systeme actuel nécessite de prendre en comptwitkisie I'école. Les questions d’aujourd’hui
trouvent notamment leurs origines dans I'écolewdesIFerry dont il est souvent fait référence,
définie comme I'age d’or, le temps de la réussite.

Apres la seconde guerre mondiale, la France, alofdeine expansion économique, se
reconstruit et se réorganise dans un nouveau densmcial, économique et politique. Les
mutations économiques de la société francaise amscou 26™ siécle vont avoir pour
conséquence l'affirmation de nouvelles exigenceseemes de qualification favorisant ainsi
une «transformation profonde des structures de I'enseigaent secondaire et la croissance
rapide de ses effectifé. En effet, les années soixante, dominées par fieodétisation de
I'accés a I'école et par de nouvelles structuregtidu systéme éducatif, génerent une élévation
du niveau de qualification et une multiplicatiorsddiplomes. En 1975, la création du college
unique, pour les jeunes de 11 a 14 ans devienynibale de I’ « explosion scolaire ». Pour les
sociologues Marlaine Cacouault-Bitaud et Franco®@euvrard, «.e premier cycle de
I'enseignement du second degré (“le college”), candans bien des pays européens, cesse
d’étre une structure d’accueil d’'une minorité palgvenir un systeme de prise en charge de la
totalité d’une classe d’age’. En 1985, le ministre de I'Education Nationaleard®ierre
Chevenement, crée les baccalauréats professiopaela loi du 23 décembre de cette méme
année. Lobjectif de cette mesure est d'amener &dhe classe d’age au niveau du
baccalauréat. Apres la seconde guerre mondialendssification progressive du systeme

' Jules Ferry, Conférence du 10.04.1870 \

2 CACOUAULT-BITAUD Marlaine, OEUVRARD FrancoiseSociologie de I'éducatign4™™ éd. Paris : La
découverte, Coll. Repére, 1999, p.7

® Ibid., p. 9
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scolaire avait fait émerger de nouvelles réflexicus le role de I'école, et de nouvelles
problématiques liées aux inégalités scolaires.1®64, dans leur ouvragees héritiers, Pierre
Bourdieu et Jean-Claude Passeron, mettent en @édes liens existant entre réussite scolaire
et origine sociale. Pour eux, la réussite scoldiom enfant ne dépend pas uniquement de la
méritocratie mais est liée a plusieurs facteuts, dqeie le capital culturel et le capital social.
Cette mise en exergue de la réussite scolairea@efait la problématique de I'échec scolaire.

A I'heure actuelle, le fait de parler de décrochplygdt que d’échec scolaire renvoie a
une nouvelle problématisation du champ scolair@ardAlque I'échec scolaire pose la seule
question des apprentissages scolaires, le décreqgi@ge une question plus large du rapport
entre un individu et l'institution scolaire. Cetéxtériorisation de la problématique scolaire
peut-étre considérée comme une caracteristiqueafoadtale de la question du décrochage.
Selon Dominique Glasman : parler de décrochage, de déscolarisation, cela mgrm
d’articuler plus directement, dans les représemtas, le dedans et le dehors de I'école ; c’est
une maniere de dire les difficultés d’'un éleve e dapportant sans intermédiaire a leurs
origines et & leurs conséquences sociafed a notion de décrochage en tant que phénoméne
émerge dans les années 1990, en particulier aveunida en application du programme
« NouvelleS ChanceS ». Créé en 1999, ce prograrfadeesse aux jeunes qui sortent, ou qui
risquent de sortir sans qualification du systémelas® « Ces jeunes sont ceux qui
correspondent a la définition actuell€¢s jeunes sortent soit d'une classe de premiée,cyc
soit de I'enseignement spécial, soit de la prendarge de préparation d'un BEP ou d'un CAP
(sous statut scolaire ou en apprentisshgexquels il convient d'ajouter ceux qui abandamne
a la fin d'une classe de seconde générale et téohigpie et ceux, tres difficilement recensés,
qui quittent I'école dans le cours méme de la s@élabligatoire. En concentrant nos efforts
sur ceux qui en ont le plus besoin, nous apporterore contribution majeure a la lutte contre
les exclusions, qui est une priorité gouvernemengalune urgence socialé >Dés la fin des
années 1990, les premiers travaux insistent sumpfrtance des multiples facteurs qui
permettent de comprendre le processus de dédadfiliacolaire, processus qui renvoiek
fonctionnement des institutions scolaires, aux téraents différenciés des éléves et a

I'interaction des contextes scolaires, familiaux letaux qui modulent les parcours et les

* GLASMAN Dominique, in synthése du colloque intdional, La fabrique des populations problématiques

publiques, Atelier 2 — politiques publiques, ingdiibns, acteurs : La construction du décrochagéaseocomme

probléme public, juin 2007

> Préambule du Programme « NouvelleS chanceS » dt27 Mai 1999. Site de I'éducation nationale :
http://www.education.gouv.fr/bo/1999/21/ensel.htm
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expériences propres & chaque adolescéhtBe fait, tous les travaux insistent sur la multi-
dimensionnalité du décrochage qui empéche d'en etonme définition véritablement
stabilisée. C’est la conjonction de multiples viales qui explique le phénomene, plus qu’'une

seule explication causale dont tout dériverait.

La prise en compte du décrochage scolaire n'a a@ssgoitre au sein de I'Education
Nationale. Les acteurs des politiques de prévengaiternes a I'Education Nationale
(travailleurs sociaux, missions locales et pluggdartent acteurs de linsertion, clubs de
prévention spécialisés etc.) s'intéressent égalemee phénomene. En 2009, la lutte contre le
décrochage scolaire s’est réellement imposée copringté nationale avec le lancement du
Plan Agir pour la jeunesse présenté par le chékdigt, Nicolas Sarkozy. Lobjectif de ce plan
est «d’aider les jeunes a étre autonomes, Cc'est-a-dire pauvoir construire leur
avenir notamment par l'augmentation de leur nived® qualification et de leur taux
d'emploi ¥. Il articule prévention et remédiation. Il vise G@ que chaque jeune puisse
construire son avenir professionnel et réussir isaewm société. Ce plan se veut en partie
répondre aux nombreux jeunes qui sortent chaquéeadun systéme scolaire sans qualification.
Pour autant, ce phénoméne du décrochage scolateeexerémement difficile a mesurer. Dans
son rapport de 2004 sur la grande difficulté scelde Haut Conseil de I'évaluation de I'école
estime & 107 000 le nombre de jeunes en situatiatédrochage scolaftd_ors du Conseil des
ministres du 19 janvier 2011, Luc Chatel, actuehistie de I'Education Nationale, de la
jeunesse et de la vie associative a indiquéutter contre ce fléau qui conduit chaque année
120 000 jeunes a sortir du systeme éducatif sguiérde implique une action déterminée et la
mobilisation coordonnée de tous les acteurs deitation, de la formation et de l'insertion des

jeunes 3. Cet enjeu national s’inscrit plus largement dansaldre de la Stratégie Europe 2020.

S'’il n’existe pas de « définition unique » du détrage, celui-ci est envisagé comme un
processus qui lie différents facteurs et dont lagses sont a la fois scolaires et d’ordre

personnel, économique et social. Il s'agit d'umph#ne qui peut concerner des jeunes de tous

® BROCCOLICHI Sylvainjnégalités cumulatives, logique de marché et rarorent des ségrégations scolaires
n°114, Ville Ecole Intégration, 1998

" Présentation du plan en faveur de la jeunessdNjgalas Sarkozy le 29 septembre 2009, consultale le
portail du gouvernement : http://www.gouvernemefgduvernement/le-plan-en-faveur-de-la-jeunesse

8 HUSSENET André, SANTANA Philippd,e traitement de la grande difficulté scolaire allége et a la fin de
la scolarité obligatoirerapport n°13, Haut Conseil de I'évaluation de lI'lécmovembre 2004

® Communication de Luc Chatel lors du conseil desistries du 19 janvier 2011l.a lutte contre le décrochage
scolairg consultable sur le portail du gouvernement ::Hitpvw.gouvernement.fr/gouvernement/conseil-des-
ministres-du-19janvier2011
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milieux sociaux. On parle de décrochage scolairsgidun éléve quitte I'institution scolaire,
abandonne ses études, arréte le cursus en coumscavih ne soit terminé. La définition du «
décrochage » se rapproche de celle de « désctilamisaméme si le premier terme est utilisé
plus fréquemment lorsqu’il est question d’éleveardydépasse I'age de la scolarité obligatoire.
Derriére des questions de vocabulaire, se retrawesiphénomenes variés qu'il sera important
de préciser dans cet écrit.

Compte tenu de I'enjeu scolaire aujourd’hui, lecrdéhage devient une cause qui
justifie la mise en place de politiques publiquetsmobilise de nombreux acteurs dans et hors
de I'école. Pour ce travail de recherche, j'ai faithoix d’étudier le décrochage scolaire par le
prisme de la notion de genre. Au cours de ma dewxignnée de master Politiques Publiques
et Changement Social, spécialité Villes, Territoied Solidarités, j'ai effectué un stage au
Centre Ressources Enfance Famille Ecole de I'lS@eefe38). Dans ce cadre, jai
particulierement travaillé & la mise en ceuvre dprojet dont le premier objectif était la
prévention du décrochage scolaire. J'ai été sdisgibi par ce phénomene qui touche de
nombreux jeunes et je suis restée assez interveggtiant a la forte proportion de garcons
parmi les jeunes décrocheufgnsi, la problématique suivante a émergkans quelle mesure
la masculinisation du décrochage scolaire n'est pgmise en compte dans les pratiques

professionnelles et ne trouve pas d’inscription dasles politiques éducatives ?

Le concept du genre a une histoire récente en eramceffet, si la notion de genre est
apparue aux Etats-Unis & la fin des années 19%@0a é@mergé en France dans les années 1980.
Le genre en tant que catégorie d’analyse intertagdifféerence des sexes. Cette différence
n'est pas pensée comme un fait de nature, marg &mat comme une construction sociale et
culturelle inscrite dans une histoire. La notiongégsre« se distingue de celle de sexe par son
attention aux dimensions culturelles et sociales dencepts des catégories « masculin » et
« féminin » qui sont a penser comme des catégeneglations. [...] Au coeur de la notion de
genre, on retrouve une attention particuliere a damension de pouvoir constitutive des
rapports sociaux fondés sur des différences perene® les sexes Cette notion concerne
donc tous les individus. En ce qui concerne natjetselle est impactée par des représentations
sociales et des stéréotypes que l'on retrouve dbezprofessionnels, dans les politiques

publiques, mais aussi chez les éleves. Une prerigrethése peut étre dégagée : Les acteurs

10 ceccHINI Isabelle, FALLON Catherinée genre dans I'évaluation des politiques publiquepportunité et
limites Actes duCongres de I’Association francaise de ScienceiBoét Grenoble, 7-9 septembre 2009, p.1
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du champ éducatif pris dans un systeme de nonidisation ne sont traditionnellement pas
enclins a prendre en compte la notion de genrentécqui plus est, dans leurs pratiques
professionnelles. Notre seconde hypothese peutfétneulée de la maniére suivante : Les
politiques éducatives participent aux représematisociales constitutives de la notion de

genre, mais ne favorisent pas une prise en conifféeethciée du décrochage.

L’'approche du décrochage scolaire est systémiquée prend en compte
I'environnement de I'éléve, du jeune en situatiendécrochage. Certaines recherches montrent
I'impact de l'origine sociale des familles dans r®nomeénes de décrochage. Pour un jeune,
étre issu de milieux socialement et économiquerdéfavorisés représente un facteur de risque
supplémentaire ; il existerait donc un lien entredécrochage scolaire et le milieu social des
jeunes. Certaines de ces recherches ont favor&@@efgence de politiques éducatives
prioritaires. Dans cet écrit, il sera partielleméat référence a cette caractéristique dans la
mesure ou le traitement du décrochage scolairgitirans la politique de la ville pourrait étre
un travail de recherche en soi. Pour autant, sleueadre des politiques éducatives prioritaires
reste important. Ainsi, au début des années 8Mhodeelles politiques publiques éducatives
sont mises en place afin de réduire les inégalgés1981, sont créées les Zones d’Education
Prioritaires (ZEP), puis les établissements « dorbitéussite », suivis d’'un grand nombre de
dispositifs spécifiques ayant pour objectif de fése@r la réussite des éléves (acceés aux grandes
écoles, création de classes d'excellence, etc.ujolics au début des années 80, la
décentralisation se met en place et les politigichscatives se territorialisent afin de lutter
contre la persistance de I'échec scolaire parmcdésgories les plus défavorisées. Le territoire
prend donc une place importante. Les progrés attepdr la territorialisation des politiques
éducatives sont nombreux meilleure adaptation et lisibilité des offresfdemation, prise en
compte des besoins locaux, plus grande articulatiotre les différents segments du systeme,
plus grande efficience dans les moyens allod&<e nouveaux acteurs de I'action éducative
émergent alors et investissent ce champ : minstatgres que I'Education Nationale, les
collectivités locales ou encore le champ associat$ ZEP demeurent ainsi les prémices d’'une
politique éducative territorialisée. Pour paraplrasrancois Dubet, partout ou les handicaps
paraissent trop importants, le Ministére de I'Edioca Nationale, les départements et les

communes mettent en place des dispositifs de soatielaire, présentés comme des mesures

1 BEN AYED Choukri,Le nouvel ordre .,.0p. cit.,, p. 129



de justice de deuxiéme chance. Les enjeux de lstignegducative deviennent ainsi partagés,

contribuant a I'émergence de projets locaux.

Ce mémoire est le fruit de recherches, d'obsermatet d’analyses dont il est important

d’expliquer le contexte et les éléments empiriquésauront été nécessaires le réaliser.

En amont de ce travail de recherche a eu lieu ypéreence de terrain. Nous prendrons
essentiellement appui sur des situations de réussit’échec de prévention du décrochage
scolaire des collégiens, situations présentéesdpar professionnels dans le cadre d'une
démarche menée conjointement durant un an (201Dy2par le Crefe38 et I'Inspection
Académique de [llsere. Des professionnels partitipa des ateliers de qualification
partenariale autour de la prévention du décrochsgelaire des collégietfs ont été
accompagnés, en trois groupes, sur les agglomeésatdi® Grenoble, du Pays Viennois et de la
Porte de [Ilsére. lls ont rassemblé des personmis 'Education nationale (Chefs
d’établissement, professeurs principaux, assistdatservice social, conseillers principaux
d’éducation), des professionnels impliqués dans déspositifs de réussite éducative
(coordonnateurs, référents de parcours), des peomlu Conseil Général (aide sociale a
I'enfance et polyvalence de secteur) et des pdrtsnassociatifs. Cette démarche a été
accompagneée par Jean-Marc Berthet, sociologuehattacl’Université de Versailles Saint
Quentin. Précisons que ce projet s’'inscrit dansaldre de I'appel a projet de la Fondation de
France intitulé « Aidons tous les collégiens a séus, projet qui a été retenu.

Concréetement, cette action a permis d’aborder lgees précurseurs du décrochage, les
relations aux familles, les aspects pédagogiquéssehodalités de partenariat. Chaque groupe
territorial a participé a quatre rencontres d’'ueendjournée chacune et une restitution globale
a été organisée a mi-parcours. La premiere demmngeuavait pour objectif de déconstruire le

terme de décrochage, la seconde a questionneiada ples familles dans les parcours des
décrocheurs et le travail engagé avec elles. Léenande la journée commune a été élaboré
avec les groupes ; sont intervenus Jean-Marc Bestirele theme des politiques publiques et

Serge Boimare sur la question du « nourrissageurelils. La troisieme demi-journée a été

consacrée aux questions partenariales et a la reatoat les partenaires construisent un réseau
local sur ce sujet. Enfin, la derniere rencontrpoaté aux moyens et aux réponses mis en

ceuvre. Au cours de la seconde demi-journée de ilirdea professionnels ont élaboré

12 ¢t Annexe 1. Prévention du décrochage - Groupeedwerche et de qualification réciproque



collectivement des grilles d’observation de sitmasi d’échec et de réussitele prévention du
décrochage scolaire. Le contenu de ces situateansal permis d’approfondir leur réflexion sur
le décrochage a partir de leurs pratiques professites. J'ai fait le choix de réutiliser ce
travail afin d’alimenter I'analyse concernant latéoproportion de garcons en décrochage. Ces
situations seront notre principal objet d’étude rpae travail ; viendront s’y ajouter les

observations faites sur le terrain tout au lon¢gaddemarche.

Afin de mener a bien notre démonstration, nous gsops de vous présenter dans un
premier temps I'émergence et la définition du décage scolaire en tant que phénoméne
complexe. Indépendamment, nous retracerons I'liigterde la notion de genre, second objet
central de ce travail afin d’étre en capacité derpaivre la réflexion qui lie ces deux notions. Il
s’agira ensuite de souligner I'importance de lsgréen compte du décrochage masculin au
regard des données et des recherches a ce syettide ces éléments, nous interrogerons les
pratigues professionnelles par le prisme des reptéons sociales et des pratiques
discriminatoires qui entourent la notion de geieorder la question des discriminations nous
amenera a étudier le principe d’égalité des chanlees les politiques éducatives afin de
comprendre le systéme dans lequel interagisserctesirs. Nous verrons alors ou et comment

se joue la prévention du décrochage scolaire miascul

13 Cf Annexe 2. Grilles d’observation de situatioresrdussite et d’échec de prévention du décrochamaise
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Partie 1.

Le décrochage scolaire masculin : le contexte

Comme cela a été souligné en introduction, la @robkique du décrochage scolaire est
restée en France relativement en retrait par ragpdfautres questions scolaires. Dans cette
partie, deux points essentiels seront abordés. Dangremier temps, nous apporterons des
éléments permettant de comprendre ce phénomenst tpi'@ecrochage scolaire, comment est-
il devenu un élément central des politiques éduestiactuelles et en quoi s’intéresser aux
difféerences filles/garcons pourrait étre un paraenémportant dans la prévention du
décrochage scolaire (chapitre 1). En nous appugantdes actions mises en place sur le
territoire isérois, nous interrogerons la questidm genre, qui renvoie a de multiples
représentations sociales pouvant amener vers aisjyms professionnelles discriminatoires

(chapitre 2).
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Chapitre 1. Histoire du décrochage scolaire

«Pendant des années, et jusque vers la fin des arsd@igante-dix, les statistiques
scolaires ont mis en évidence, que, chaque anneepa 200 000 jeunes sortaient sans aucun
diplome du systeme éducatif. Parmi eux, des celtdget des lycéens. Et, dans chaque groupe,
des éléves qui avaient accompli la totalité de pars, en échouant a I'examen final, et
d’autres qui s’étaient arrétés en route ; c'estitedles éleves que I'on appellerait aujourd’hui
des “décrocheurs” 3*. Ce phénomeéne a mis du temps & étre visible erc€ra &tre nommé et
pris en compte par les institutions. Pour Domini@ilasman, cela revét du contexte sociétal
qui était plus favorable. Le marché du travail tééam capacité d’absorber une manceuvre qui
était peu ou pas qualifiée. Ceux que I'on n'appglas encore des « décrocheurs » trouvaient
du travail sans trop de difficulté. Les décrocheuétaient pas une catégorie visible demandant
une attention de la part de la puissance publigueriorité éducative était a la démocratisation
de I'école. Par ailleurs, I'école et les dipldmésétaient pas autant qu'aujourd’hui synonyme
d’intégration dans la société.

I. De I'échec au décrochage

Phénomene né aux Etats-Unis, le décrochage sco(&iaeluction littérale du terme
anglais «drop out») est apparu en France a la fin des années 19%).venu s’accoler a une
notion bien connue et trés étudiée : I'échec smmldPlusieurs questions se posent alors:
Comment se définissent concrétement I'échec seoddite décrochage scolaire ? Quelles sont
leurs caractéristiques ? Pourquoi dans le contaotigel, le décrochage scolaire s'impose t-il

politiquement ? Qui sont ces décrocheurs ? Et carhaéxrochent-ils ?

1 GLASMAN Dominique, Le décrochage scolaire : unesiion sociale et institutionnelle, VEI Enjeu, n212
septembre 2000, p.10
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A) Emergence du phénomeéne

Apres la fin de la seconde guerre mondiale, lad&gaen pleine expansion économique,
se réorganise afin de faire face au nouveau canttiétal en train de s’établir. Se met en
place une succession de plans de modernisation’éguigdement qui va susciter le
développement d’'un grand nombre d'activités, condaas l'industrie ou le tertiaire. Par
ailleurs, le systeme éducatif francais témoignealussi de bouleversements majeurs, et est
«marqué par la transformation profonde des strucsuce lI'enseignement secondaire et la
croissance rapide de ses effectifd Cette métamorphose de la société francaise, tigan
20°™ siecle, va avoir de multiples effets comme I'étéa des exigences de qualification des
salariés dans les entreprises. Afin de répondesacuvelles exigences, I'école va favoriser la
scolarisation d’'une part toujours plus importargdalpopulation. Pour les éleves, I'opportunité
leur est donnée d’acquérir de nouvelles connaissamt de nouveaux savoirs-faire leur

permettant d'obtenir les qualifications nécessaregue d’'un emploi.

Dans ces conditions, en 1960, se met en placeatd'@nique ». Beaucoup esperent que
cette nouvelle école, ouverte a tous, soit l'oaragiour chaque enfant d'avoir une chance de
réussir et de s'instruire. L'école n'est plus,|des le privilege de quelques uns par rapport au
statut social acquis a la naissance. Toutefoie ae&gme année, un éleve sur deux environ
accede en sixieme et ils sont 10% de bachelieremigemble de la génération. Mais a cette
période, la société francaise basée sur le priradgpla méritocratie, croit en cette école qui va
permettre I'épanouissement de chaque éléve enidonde ses compétences.Dans les
sociétés fondées sur le principe d'égalité entre ilividus, la méritocratie [...] est au
fondement des hiérarchies sociales : I'acces aptises inégales ne peut se justifier que par
des qualités inégales que I'école releve, et nanlgs atouts dont héritent les enfants de leur
milieu familial »'® . Ainsi, au cours de cette décennie, la scolacisanassive permet petit &
petit I'acces pour tous a des niveaux d'études gdmgs, engendrant sur le long terme une
diversification des parcours professionnels. Pendas années la, comme rappelé dans le
Dictionnaire de I'éducation « des théories critiques, notamment sociologiqoes,dévoilé
deux grandes “fonctions” cachées du systeme seplan déconstruisant les conceptions
dominantegdont] la premiere est la fonction de reproduction de i@r&érchie sociale ou de la

> CACOUAULT-BITAUD Marlaine, OEUVRARD Frangoise, ofit. p.7
' DURU-BELLAT Marie, Les inégalités sociales & I'école et politiques cadives rapport publié par
I'Organisation des Nations Unies pour I'éducati@science et la culture, Paris, 2003, p 19
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répartition de la force de travail en classes stesaqui ne repose plus officiellement sur
I'origine sociale, mais sur la qualification, dorsur la réussite ou I'échec scolaire’. Ainsi
émerge le terme «d'échec scolaire » qui a parulte s<évolué avec les débats sociaux,
politiques et institutionnels, en absorbant descemtions divergentes-®.

Dans son ouvragéd échec scolaire » - Histoire d'un probleme pupBertrand Ravon montre
gue le probléme de I'échec scolaire @&n partie la résultante de ce que font tous apiixe
pensentje vivent, 'accompagnent, le combattent ou le sggnt »et ajoute que c’est parce
gue nous vivons dans une société qui prétend wamsf les conditions démocratiques de son
existence que I'échec scolaire peutster $°. En effet, la démocratisation de I'école en élevant
le niveau général de chaque génération et en dornahacun la possibilité d’accéder aux
études et aux formations a créé par ailleurs leslidtons de I'échec de certains qui n‘ont pu
s’adapter au systeme et ce pour de multiples raisarmassification scolaire, par exemple, a
eu pour conséquence d'accroitre I'exclusion posrdkives en échec. Il est de bon ton de
rappeler que lorsque I'on parle d’échec, il y eherche d’'un responsable a cet échec et qu’hier,
comme aujourd’hui encore on peut I'entendre, alad » est souvent renvoyée sur 'éléve qui

n'a pas su s’adapter a I'école.

Si pour un grand nombre de chercheurs le conc&ghdt scolaire est né au cours des
années 60, Serge Boim&teau contraire, considére que la question de lédwlaire est
antérieure a cette période. Pour lui, ce phénomeéxistait bien avant le college unique, bien
avant Mai 68, bien avant la méthode globale, ceitegie qui permet a certains d’avoir la
réponse pour tout ce qui ne marche pas bien a kgt qui évite ainsi d’avoir a se poser la
question des causes profondes de ce gaéhi€st-ce également pour ne pas se podar «
question des causes profondes de ce gachisaujourd’hui le décrochage scolaire a remplacé
progressivement I'échec scolaire dans les polisquebliques ? L'échec scolaire reste pourtant
un phénomeéne actuel. Le changement qui s’est @uecéeur des politigues éducatives est bien
plus qu’une évolution sémantique. Il s'agit d’'unise en compte nouvelle et différente d'un
phénomene plus général : la question des jeunesoqigint trop tot du systéme éducatif sans

qualification.

VAN ZANTEN Agnés (dir),Dictionnaire de I'éducationParis : Puf, 2008p. 121
18 |
Ibid.
19 RAVON Bertrand’«échec scolaire » Histoire d’un probléme pubRaris : In Press, 200031
20 |nstituteur spécialisé et directeur du centrau@¢éaBernard a Paris
2 BOIMARE SergePeur d’apprendre et échec scolaifenfance et psy, 2005/3, n°28, p.69
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Les sorties sans dipléme, ou encore I'arrét dedestavant méme la fin de la scolarité
obligatoire, ne sont pas des phénomenes récents.déla’est qu’a partir de la seconde moitié
des années 1990 qu’émerge une préoccupation trstitelle concernant les éleves qui sont
dits, depuis 1999, « déscolarisé. £n effet, cette année 13, le lancement d'un agjmfre
interministériel de recherche sur « les processudéascolarisation » est a la fois un témoin de
I'’émergence de ce probleme public et une contiiioufi cette émergence. Cet appel d'offre,
«se présente comme une réponse a la mobilisatioctalies professionnels exercant auprés
des jeunes déscolarisés, mais aussi comme une, fagonles administrations et les services
de recherche du ministere de I'Education Nationae,la Délégation Interministérielle a la
Ville ou du Ministere de I'intérieur d’arbitrer les différends dans I'appréciation de 'ampleur
du phénomene, de ses liens avec la délinquancee®tresponsabilités spécifiques que
I'Education nationale devrait assumer en ce domaitie Cet appel d'offre fait suite & un
travail mené en amont par les acteurs de terrainsant les premiers a constater de nouvelles
problématiques dont I'importance les conduise mobiliser et s’organiser afin quelles soient

prises en compte par les pouvoirs publics et nggefagenda politique.

Pour Patrick Hassenteufel, cette notion de miseaganda politique, apparue dans les
années 70 dans l'analyse des politigues éducatsesgéfinit comme : kensemble des
problemes faisant I'objet d’'un traitement, sous Ique forme que ce soit, de la part des
autorités publiques et donc susceptibles de faitgidt d’'une ou plusieurs décision&*»Faire
référence a cette notion doit permettre une medlecompréhension de I'émergende
décrochage scolaire. Etle suppose de prendre en compte notamment lesjuleg de
mobilisation collective, de médiatisation et deifdtion, auparavant fortement négligées
dans les analyses de politiques publiques, et doradé&largir le spectre des acteurs aux

mouvements sociaux, aux médias et aux &fus »

Pour illustrer cette mobilisation d’acteurs, il d@stéressant de citer le travail de
I'associationLa Bouture qui en 1998 a organisé le premier colloque sdelgochage scolaire,
a l'Institut Universitaire de Formation des Maitf@dgFM) de Lyon et dont lintitulé était :

« Les Lycéens décrocheurs ». En amont, un filmrel®s de décrocheurs », réalisé par Jean-

22 GLASMAN Dominique,synthése et conclusion des recherches sur les gsosele déscolarisatipp.3

Z3VAN ZANTEN Agnés (dir), op. cit. p. 121

2 HASSENTEUFEL Patrickl_es processus de mise sur agenda : sélection stragtion des problémes publics,
Informations sociales, 2010/1 n° 157, p. 50

%% |pid.
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Paul Pénard et financé paa Boutureavait été tourné. Il a servi d’appui pour le cqlle Ce

premier évenement fut un succes et a permis deaemdpeu plus lisible ce phénomeéne.

B) Le contexte actuel

Les termes de « déscolarisation » et de « décrechagcemment imposés dans la
réflexion et les discours quotidiens sur I'écoleeassitent d’étre définis afin de mieux les
appréhender. Comme le souligne Dominique Glasmaes ¢ermes, cette thématique, cette
maniére de désigner et d'identifier les problemesl'dcole et de certains éléves, sont restés
longtemps ni formulés ni pensés, et celui qui ésaffausage devait aussitdt en donner une
définition pour étre compris de ses interlocutesfs Pourtant, encore aujourd’hui malgré
I'existence de définitions, le décrochage scoledste difficile a caractériser dans la mesure ou
de nombreux termes existent dans ce domaine, dels abandon scolaire, interruption précoce
de la scolarité, arrét de la scolarité, échec seplatc., qui peuvent engendrer un certain flou

au sein de la communauté éducative.

Si pendant dix ans, de 1985 a 1995, la réussitécalé s’est traduite en chiffres
d’accroissement de scolarisation, pour certaingokmgies comme Francois Dubet, I'arrét de
I’évolution significative du systeme éducatif depuli995 laisse penser que ce dernier est
« bloqué ». D’'un autre coté, d’autres chercheussdae Eric Maurin montrent comment les
objectifs politiques sont aujourd’hui différentsagsé la période de massification et de
démocratisation de I'école. Pour Dominique Glasmianmise en exergue du décrochage
scolaire caractérise une inflexion des politiquasomales qui mettent désormais I'accent sur
I « efficacité » du systéme éducatif et sur I'irii@n professionnelle apres avoir longtemps mis
I'accent sur la démocratisation de I'accés a I'éc@n parallele, pour Jean-Yves Rochex, un
changement important s’opere dans les politiquedases. Pour lui, I'objectif d’'une lutte
contre les inégalités scolaires liées aux inégabticiales se reconfigure en un objectif de lutte
contre I'exclusion et pour l'inclusion sociale. décrochage scolaire est une forme d’exclusion,
aggravée par la situation du marché de I'emploi. éffiet, I'échec scolaire est bien plus
gu'avant lourd de conséguences sociales et professies, particulierement au vu de

I'élévation du niveau moyen de la population etdi@issement des compétences necessaires

% GLASMAN Dominique,synthése.op.cit., p.3
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pour réussir a construire et tenir sa place danselaociale et professionnelle. Par ailleurs,
Bertrand Ravon revient sur le réle de I'école enngant que celle-ci eontient en effet la
question essentielle de I'intégration de la socidahis son ensemblé’et que da question
sociale actuelle, celle de la « précarisation davail » et de « la crise de la citoyenneté », ne
peut faire I'économie d’'une série de problémestquchent de prés & I'éducation scolairé.»

Le décrochage, bien plus qu'un probléeme scolaieeredrouve a la croisée de plusieurs
problématiques dont I'Etat est le garant telles kjusertion professionnelle et plus largement
I'insertion sociale. L’école, par ses missions gwéndre en compte ces problématiques afin de

garantir la cohésion sociale et I'ordre social.

La question du décrochage renvoie aux processdérdecratisation et de massification
du secondaire, aux transformations du college dyacke et a 'augmentation du chédmage et a
la question de l'insertion des jeunes. Ces élémamttsransformé en profondeur les missions et
les fonctionnements de I'école. Dominique GlasmiaRrancoise (Euvrard dans leur ouvrage
intitulé La déscolarisationmettent en avant trois éléments qui participetié@ergence du
décrochage scolaire :

- Le premier est celui de linsertion sociale et pssionnelle, que les deux auteurs
caractérisent comme « lancinant », des jeunes noalfifi§s. Ainsi, les dispositifs
mis en place pour ces jeunes afin de les quaktert «colteux et leur efficience
incertaine, que ce soit en termes de réinscriptidans une dynamique
d’apprentissage, de restauration de I'image de deiyapport aux institutions, ou...
d’insertion professionnelle® .

- Le deuxieme élément se rapporte a I'école, aux eexigs et aux problemes
auxquels elle se trouve confrontée. L'une des pramiexigences est celle énoncée
par la loi: «nul ne doit sortir de I'école sangalification », par ailleurs, les
conséguences de la massification ont pu étre dgsestatrices pour des éleves déja
en difficulté, dont le parcours scolaire a davaetatg déterminé par le souci de
gestion des flux (restreindre les redoublement®) par la vérification des niveaux

de connaissancestteints ou par l'intérét des apprentissages sesfdi. Enfin, on

z; RAVON Bertrand'«échec scolaire »..gp.cit. p.23
Ibid.
29 GLASMAN Dominique, synthése... op. cit. p.3
%0 |bid
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remarque une point de vue tres sévere sur les gesogant prématurément du
systéme scolaire, caractérisés comrhers de la norme >,
- Le dernier élément, et non des moindres, renvdéermtion d’ordre public et kes

menaces que sont censés faire peser sur lui desséé errance®”
Au regard de ces trois éléments qui ont favoriggnérgence de la prise en compte du
décrochage scolaire, les deux auteurs rappellent'ordre des éléments retranscrits ci-dessus
n'‘a que peu d'importance. Il est toutefois impart@souligner que, si a I'origine, I'objectif de
la lutte contre le décrochage scolaire était axél'msertion, il a peu a peu davantage été

guestion de garantir I'ordre public.

Le décrochage scolaire s’avere étre une catégonsaésignant une situation aux
contours mouvants, dans laquelle un jeune pewtsauver a un moment donné, et de laquelle
il peut évidemment sortir. Quelles qu’en soientdagses, le décrochage n’est pas un processus
irréversible et précisons que tous les éléves kacscolaire ne décrochent pas. Fort est I'enjeu
sociétal que d’améliorer la capacité de ce systemgsurer 'apprentissage de tous les éléves, a
tous les niveaux de la scolarité. Car si dans io@gasituations le décrochage scolaire est
relativement visible, il existe aussi un « décraghaognitif » qui désigne la situation d’éléves
qui, bien que formellement présents dans les merkirtstitution scolaire, n'y semblent pas
mobilisés. L’ensemble de ces éléments montre kcudlifé qu’il peut y avoir a quantifier ce

phénomene qui représente un groupe tres hétérogene.

Actuellement, le décrochage scolaire est spécifefuee pour plusieurs raisons : par sa
complexité, mais aussi par son importance croissant sein de I'Education Nationale et
finalement par sa prise en compte collective (msiftnnels de I'Education Nationale et ceux
qui y sont externes : travailleurs sociaux, missilmtales, acteurs de la prévention spécialisée,
de l'insertion, etc.). Ce phénomene fait référetndes processus sociaux complexes qui mélent
a la fois l'influence de contextes économiquesediecde contextes sociaux particuliers que
sont les situations familiales, par exemple. Enfinest indissociable des pratiques et des

fonctionnements institutionnels.

31 GLASMAN Dominique, synthése... op. cit p.4
32 H
Ibid.
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C) Les processus du décrochage scolaire

Les processus qui menent au décrochage scolamtevaniés tant les facteurs sont
multiples et leurs combinaisons différentes d’umnge a I'autre. Comme le rappelle Catherine
Blaya, la premiere difficulté, dans I'approche gacteurs de risque, est bien d’arriver a
identifier les causes et les conséquences du dégecscolaire. Elle ajoute qu’ ikest averé
que les facteurs de risque n'ont pas de valeuripté@ que dans leur accumulation et que ce
sont certaines combinaisons de plusieurs facteersishues, l'interaction entre les facteurs
individuels et environnementaux, qui favorisent ¢el tel comportement®. Prévenir le
décrochage scolaire demande une attention paetieutles professionnels tant il est difficile
d’identifier les combinaisons de facteurs pouvameaer un jeune a décrocher. Car si des
facteurs de risques peuvent étre les mémes posiephs enfants, ce n’est pas pour cette raison
gu’ils réagiront pareillement, bien au contraireuPcette raison, il est donc nécessaire pour les

professionnels du champ éducatif d’étre vigilant.

Pour Dominique Glasman, concevoir le décrochagelaiseo par une approche
multidimensionnelle permet d’aller a I'encontre @& qui se fait déja, c'est-a-dire uniformiser
sous un méme termedes processus différents qui vont mener certainggg a quitter le
systéme scolaire avant la fin de la scolarité aigre ou sans qualification®: L’approche
multidimensionnelle rend le phénoméne complexe niaispose de fait une plus grande
vigilance pour le comprendre,ks’agit de méme d’orienter I'intervention afin geoposer des
programmes mieux adaptés aux jeunes en décrochag®ut loin d’étre le groupe homogene
que I'on pourrait penses®. Cette analyse de Dominique Glasman renvoie aalerehes
Européennes et Nord Américaines qui définissenéochage comme le cumul de plusieurs
facteurs de risque, aux origines multiples, quslsient familiaux, personnels ou encore
scolaires. Afin de préciser la teneur de ces fasteDominique Glasman fait référence aux
travaux de Laurier Fortin (2004) qui mettent enrav&Existence de sept facteurdes plus
prédicateurs du décrochage scolair€.»lls se décomposent endeux facteurs personnels,
deux facteurs familiaux et trois facteurs assocéd’école représentant «par ordre
d’'importance, la présence de sentiments dépredsifislanque d’organisation et de cohésion

familiale, les attitudes négatives de I'enseignamiers les éléves, le manque d’engagement de

33 BLAYA Catherine,Décrochages scolaires. op. cit. p.35

% GLASMAN Dominique, OEUVRARD Francoise (dirl)a déscolarisationParis : La Dispute, 2004, p.35
% |bid. p.36

% |pid.
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I'éleve dans ses activites scolaires et la faiblerf@rmance en francais et en
mathématiques®’. Ces facteurs sont précis et assez restrictifgraioement a d’autres

recherches qui pointent I'orientation scolaire suldes difficultés d’apprentissage, le peu
d’attention en cours, une mauvaise ambiance erselakes situations familiales difficiles a

vivre pour le jeune, des problemes personnelsligsiolescence, etc.

La question du décrochage scolaire montre effetitrg qu’elle est diverse et qu'il est
complexe d’en comprendre le processus et d’en iftdantous les facteurs. Cette diversité a
pour résultante des éléments de réponses varilss et d’'un certain nombre de chercheurs.
Récemment, le lien entre décrochage scolaire é¢nde juvénile s’est fait de plus en plus
présent dans les propos de chercheurs tout comme lda discours politiciens et dans les
meédias. Ce sont généralement les jeunes, garcastamt dans les quartiers prioritaires,
souvent d’origine étrangére, qui sont ciblés cométent des décrocheurs-délinquants. Au
travers d’'une telle descriptioces analyses identifient, représentent le décraclaglaire et
donnent une image aux décrocheurs. Cette imageeilepas erronée dans la mesure ou elle
ne cible qu'une catégorie de décrocheurs ? N'irellet pas des préjugés entre violence,
difficultés sociales, décrochage scolaire et oagthnique ? Alors que la question de l'origine
sociale semble étre plus appropriée si on prengrébleme dans sa globalité et non
partiellement. Car il ne faut pas oublier que lerdéhage scolaire touche aussi des jeunes issus

de catégories sociales plus aisées.

Si une définition du décrochage scolaire est rexies afin de pouvoir mieux
appréhender le phénomene, il semble difficile despeune typologie des décrocheurs tant elle
pourrait cibler certains jeunes et en laisser dé&sutqui n’auraient pas été repérés car ne
répondant pas a certains critéres. Il est imporgaet professionnels de terrain et chercheurs
continuent a travailler a la compréhension de @npmene pour aider ces jeunes qui souvent
se retrouvent démunis apres avoir décroché (enetelestime de soi, d'intégration, etc.).
Ainsi, Nicole De Séve observe un langage tres pauirsujet des décrocheurs. Elle s’oppose a
ce langage considérant les jeunes comme une cetdgonogene. Elle invite a meneure
réflexion résolument marquée par la différenciatsexuelle » Pour elle, 4a neutralité du

pluriel n'a jamais servi qu'a maquiller de grandans de la réalité et établir des généralités

3" GLASMAN Dominique, OEUVRARD Francoise (dirl)a déscolarisation...op.cji.41
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occultant la réalité de cette différenciatioff. La « palette » des décrocheurs si grande puisse-
t-elle étre, contribue sans doute a la mise erepdacdispositifs de prévention ou de lutte contre

le décrochage qui tentent de mieux appréhenden&eomene, et d’en déceler ses spécificités.

D’autre part entre échec scolaire et décrochageisede probléeme n’est pas le méme.
S’interroger sur I'échec scolaire renvoie automstigent a ce qui s'exerce au sein de
l'institution scolaire. Dire d’'un éléve qu’il estneéchec scolaire, c’est lui renvoyer son
inadaptation au systeme. La notion de décrochagjaise est plus large et, bien que le terme
scolaire soit adossé a celui de décrochage, iloien& la condition du jeune, au milieu dans
lequel il s’inscrit : de décrochage scolaire est un analyseur du fonogoment ordinaire de
I'école, mais il est aussi un symptdome qui parlelad@récarité économique, des difficultés
culturelles d’intégration, des faux-semblants agélité des chances, d’un certaitat du vivre
ensemble . Au-dela de I'école, le décrochage scolaire dermande attention de la
communauté éducative dans son ensemble pour dacllapprentissage, pas uniquement

scolaire, du jeune.

ll. Une prise en compte différenciée du décrochage $mioe

« Gender : terme neutre et grammatical uniquemerarler
des personnes ou de créatures de genre masculiféaunin, c’est-a-
dire de sexe male ou femelle, c’est soit faire theinain (admissible
ou non selon le contexte) soit faire une bévue ».

Fowler’s Dictionnary of Modern English Usage, Oxfdr1940

Dans I'ouvrageCe que fait le genre aux persontfesréne Théry débute son texte
intitulé « Pour une anthropologie comparative ddlitinction de sexe », par cette phrase
simple mais trés évocatrice :On se demande souvent ce qu’est le genr€omment le
définir ? A quoi cela fait-il réellement référene&uelle distinction entre le rapport de sexe et

le rapport de genre ? Situer le genre dans sor ¢astiorique, en comprendre son origine et le

% DE SEVE, NicoleLes garcons décrochent plus que les filles, allamis pourquoi! L’Action Nationale, vol.
83, n° 6, Montréal, 1993, p.2

% |pid.

“OTHERY Iréne, BONNEMERE Pascale, sous la directda,que le genre fait aux personnBaris : Editions de
I'Ecole des Hautes Etudes en Sciences Sociale8, 006
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lier a la question éducative nous a semblé prinabaiiant d’étudier cette notion dans le cadre

du décrochage scolaire.

A) Notion de genre : définition et historique

Le « genre », notion difficile a définir, est né&dttats-Unis au des années 1960. Pierre-
Henry Castel, dans son ouvrage métamorphose impensapliétaille I'émergence de cette
notion en y présentant les premiers a l'avoir cphaaisée : Robert Stoller, psychiatre et
psychanalyste californien, qui fut lI'un des premiea engager des études sur le
transsexualisnt® John Money, considéré comme le pére fondatels dexologie américaine
qui, lui aussi, s’est intéressé au transsexualidRuhert Stoller a débuté des études sur le
transsexualisme car il étaitseucieux d’en élucider les aspects intrinséquemsythiques*
alors que John Money, lui, est partide la question de la réassignation sexueffe La
rencontre entre ces deux visions est aujourd’huisicgrée comme ayantcentribué a
mobiliser, et pour la premiere fois, semble-tas principaux acteurs de ce qui allait devenir la

problématique du « genre » distingué réellemensahe %*.

Par la suite, le genre est devenu une questiotiqua| notamment par la mobilisation
des courants féministes. En effet, si I'on obsdigeolution de linstitutionnalisation des
études féministes tant en Amérique du Nord qu’erop®, on est frappé de constater a quel
point I'usage du terme «genre » s’est répandu’estt Smposé a la fois dans le champ
scientifique comme dans celui des politiques puldgget des mouvements sociaux. Devenu
'un des mots clés des institutions européennes paumouvoir I'égalité des femmes, on peut
se demander dans quelles mesures cela n'a pasqokole mise en exergue de ce terme dans

les politiques publiques et mouvements sociaux.

En France, 'émergence de I'histoire du genre sfihsau cours des années 1980 et
1990. Si les gender studies ont mis du temps a s’inscrire dans le paysagigque francais

c’est notamment parce qu’elles vont a I'encontrd’@galitarisme républicain. Pourtant, l'une

“! Terme inventé par Harry Benjamin (psychologue éra#ét) en 1953

42 CASTEL Pierre-HenriDistinguer sexe et genre — De I'exigence empirigjlienpasse conceptuelle : le moment
stollérien in THERY Irene, BONNEMERE Pascale, op. cit. p.212

43 i
Ibid.

* Ibid.
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des problématiqgues dominantes dans cette appragdidéaéste est celle de la domination
masculine. En effet, chaque différence aussi infsmie-elle est invoquée pour Iégitimer |'ordre
social existant, lequel repose indéniablement'athitraire de cette domination masculine. Les
genres masculins et féminins sont par ailleursadestructions sociohistoriques qui peuvent

permettre de justifier des inégalités existantes.

Ainsi, Pierre Bourdiewdémontre, dans son ouvrage intitllg@ domination masculine,
que la « sociodicée » masculine, a travers I'éeleites kabyles, se construit autour d'une
séries d'oppositions fondamentales : femme/hommature/culture, intérieur/extérieur,
bas/haut, courbe/droit, humide/sec etc. Il faitcdmstat que ces oppositions valorisent le pole
masculin et dévalorisent de maniére concomitantpdle féminin. D'autre part, Francoise
Héritier montre elle aussi, dans l'ouvrage qu'ell®ordonne, Hommes, femmes: la
construction de la différené® cette opposition en précisant quéiemmes et femmes sont
différents, d’'une différence qui est apparue irrétihle des I'aube de I’humanité pensante [...]
qu’elle soit anatomique [...] ou physiologiqu®. Partant de 1, elle expose un scénario qui
s’appuie sur ces différences irréductibles simple8’ qui sont «@ l'origine d'un systéme de
classification tout aussi primordial et irréductéhlen ce qui oppose radicalement le méme au
différent, la mémeté a la différens&. Afin d’étayer son scénario, Francoise Héritiep@se
quelques exemples d’oppositions binaires qui rejeng la « sociodicée » masculine évoquée
par Pierre Bourdieu« chaud/ froid, lourd/léger, dur/mou, actif/passtpide/lent, fort/faible,
courageux/peureux, seérieux/frivole, mobile/immaqgbikic. ou, pour les catégories plus
abstraites : abstrait/concret, théorique/empirique, rationnel/irrationnel,

transcendant/immanent ou méme culture/nature »&tc.

Par ailleurs, Erving Goffman fait lui aussi la méaralyse concernant la naturalisation
des différences de genre. Pour lui cette natutadis@ermet de justifier des situations sociales
et l'ordre social établit dans notre société. Dana ouvrageThe Arrangment between the
Sexes Erving Goffman vient interroger la structuratide la société, son organisation et la

relation entretenue avec le concept de genre. €El@aidman qui présente et explique les

“HERITIER Francoiseiommes, femmes : la construction de la différeReeis : Edition Le Pommier, 2010
“|bid. p.37

“" Ibid. p.38

“8 |bid.

“9 Ibid. p.38-39
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propos d’Erving Goffman ajoute qu'’il s'interroge sur les agencements en ceuvre datig
société-1a, 'arrangement qui sert de cadre a gg®s$ d'interactions entre les sexg&

Pour lui, la société fournit aux individus tout c@&rémonial codifié, composé de rituels
permettant aux filles et aux garcons de se témoilgneeconnaissance de leur identité sexuelle
dans leurs interactions de la vie quotidienne. €igiges rituels constituent des ressources pour
les individus mais c'est bien la société qui leseciSi I'apparence physique a une si grande
importance sociale, c’est qu’elle recouvre des tangBons sociales de genres nommées aussi
« réflexivité institutionnelle » par Erving Goffmaat qui définissent la société en matiére de
division sexuelle du travail, mais aussi de sos&ion différentielles des filles et des garcons.

B) Genre et éducation

Dans le domaine éducatif, la question du genrerpetee et fait apparaitre ou
réapparaitre de nouveaux questionnements quanniitg, au genre des disciplines scolaires
ou encore a la place des femmes dans I'enseignerheat politiques sous la troisieme
République ont encouragé lI'enseignement des fillles ont également apporté un grand
soutien a la formation des enseignantes avec litunee de plusieurs écoles secondaires et
primaires ouvertes aux filles. Cependant, derrigge mesures et I'ouverture de ces écoles,
I'objectif n’était pas I'égalité des sexes, bien @antraire. A cette époque, les réformateurs
républicains qui sont au pouvoircroient profondément que la différence des rélesasx
entre hommes et femmes justifie un enseignemeféredif surtout au sein de la
bourgeoisie»”*. Faire un effort au niveau de I'éducation féminiaeseule intention de
s'opposer a I'Eglise. L'éducation se tourne vessfilles moins dans un objectif de les éduquer

gue pour passer outre le pouvoir de I'église quitke leur éducation.

Plus tard, au milieu du XI%* siécle, la coéducation fait I'objet d'une réflaxiassez
étonnante en France. Des Francais voyageant ats¢Ut#s s’étonnent de la maniére dont les
Américains acceptent la présence de filles et decoga dans les mémes écoles,
particulierement lors de la période charniere du'aslolescence. Cette organisation dans les

*® GOFFMAN Erving,L'Arrangement des sexesaduit par Hervé Maury, présenté par Claude dait, Paris :
La Dispute, 2002, p.10
*’MARUANI Margaret (dir.), Emmes, genre et sociét®sris : La decouverte, Coll. L'Etat des savo805, p.15
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écoles montre I'avance prise par les Etats-Unislawuestion du genre. En France, dans le
Dictionnaire de la pédagogielatant de 1911, Ferdinand Buisson explique ce stua
coéducation des sexes aux Etats-Unis, et exposejymucette coéducation ne serait pas
possible en France :parce que les moeurs américaines ne ressemblerdyxasotres, parce
gue de longs siecles de galanterie mauvaise dtlériie pésent pas sur 'ame américaine, et
gue chez un peuple sain et vigoureux on a raisas glU’ailleurs d’avoir foi dans la nature
humaine et dans la liberté?. Par ces propos on comprend que I'éducation mede
incompatible avec I'histoire de la France. La gioestlu genre met du temps a s’inscrire dans
le paysage francais car ce n’est pas un concepegtranspose d’'une société a une autre. De
plus, la difficulté a mettre en place la mixité ddes écoles francaises est I'expression de

I'universalisme républicain.

Dans le cadre du systeme scolaire actuel, de pluples de recherches sont faites
autour de la notion du genre, ce qui permet de centlpe des phénomeénes de société. Les
rapports sociaux entre les hommes et les femmegxample, sont reproduits dans le champ
éducatif et I'on peut alors s’interroger sur ladagdont ce dernier participe a entretenir des
formes d’inégalités entre femmes et hommes.

Plusieurs travaux ont été réalisés par des chasleeusciences de I'éducation sur la question
du genre dans le systéme éducatif. Ainsi, ChrisBaudelot et Roger Establet montrent
comment I'égalité¢ des chances entre les filles et f§jarcons a I'école a permis une
massification scolaire des filles sans toutefoisvoir s'interposer aux filieres « réservées »
aux garcons. Si les filles, comme en témoignentés< auteurs, sont nombreuses a étre dans
le systeme scolaire, elles sont néanmoins encote grésentes dans les filieres dites
« prestigieuses ». Un fossé entre quantitatif eligif qu’il semble bien difficile a réduire.
Pour Christian Baudelot et Roger Establet, cetwirdition serait la conséquence d'une
socialisation différentielle entre les filles etslgarcons. Cette socialisation différentielle
ameénerait les filles et les garcons a développerattéudes différentes en fonction du genre et
de la maniére dont ils ont recu leur éducationsAiles filles développeraient des qualités plus
relationnelles, s’adaptant plus facilement au cadmaire et favorisant ainsi une plus grande
réussite scolaire. Quant aux garcons, ils dévelgpg®t des qualités leur permettant d’étre plus
a l'aise dans la compétition, favorisant alors laccession aux filieres les plus sélectives. Pour

passer les étapes de la sélection, la déterminakésn garcons leur donnerait des gages

2 BUISSON Ferdinand, in MARUANI Margaret (dir.),idb
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supplémentaires pour accéder a la formation. Adrawa les bons résultats scolaires des filles
(souvent meilleurs que chez les garcons au regadifiérentes études) les handicaperaient et
témoigneraient de leur conformisme, voire du pegaidiance en elles. Ainsi, on constate que

les inégalités entre les filles et les garconsigienst fortement dans le systeme éducatif.

Pierre Bourdieu, quant a lui, a réinterrogé cel@ppelle « la logique de la vocation ». Il
n'est pas rare d’entendre que « cette fille n’apaeles maths » ou encore « c’est une fille, elle
ne fera pas Polytechnique »; une des conséquelecees petites phrases anodines est la
logique de la vocation qui se définit selon Pi@arirdieu comme 'un des grands principes de
I'élimination différentielle des garcons et desefil. Il s’agit d'un phénomene, complexe et mal
connu, ou les éliminés s’éliminent eux-mémes. Rample, les filles ne sont pas chassées de
certaines disciplines et on ne leur dit pas qu@litfétudier de la psychologie plutét que de la
sociologie. Pourtant, statistiquement, beaucours mla filles que de garcons étudient la
psychologie. Inconsciemment filles et garcons siaent vers ce pour quoi ils se sentent faits
et pensent ainsi qu’il s’agit d’'une vocation. Tauj® de maniére inconsciente, des mécanismes
d’orientation qui ne sont pas nécessairement desammsmes opérées par les Hommes les
poussent d’'un c6té ou de l'autre renvoyant au péa’« habitus ». Toujours pour Pierre
Bourdieu, les différences constatées de réussidaise peuvent servir de prétexte a la
justification de la situation différentielle desrimes et des hommes sur le marché de I'emploi
par un subtil renversement de la relation de caasd@uisqu'en effet, c'est bien la position
spécifigue des femmes dans la famille et dans lade@rofessionnel qui est la cause par
anticipation d’'un traitement différentiel des filelans le domaine éducatif. Pierre Bourdieu
parle alors de kefficacité symbolique du préjugé défavorable almrnent institué, par le fait

méme que {es victimes se vouent a leur destin

C) Le décrochage masculin en chiffres

La complexité du décrochage scolaire (multiplescessus, accumulation de facteurs)

ne favorise pas un comptage simple du nombre ed@atécrocheurs. Suivant les regles de

comptage, les résultats sont différents. Pour Dmue Glasman, 1% des éléves seraient

déscolarisés en France.
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Pour Jean-Louis Auduc, es chiffres sont écrasants : garcons et fillessoat pas
€égaux. Sur les 150 000 jeunes sortant sans qualdic du systeme éducatif, plus de 100 000
sont des garcons. Les chiffres sont sans appel, I'échec scolairsamin représente deux
tiers de I'ensemble des jeunes qui sortent du systeans qualification. Par ailleurs, les filles
obtiennent de meilleurs résultats que les garcades,'école primaire a I'enseignement
supérieur. Toujours selon Jean-Louis Auduc, deuto@és sont décisives dans I'apprentissage
des éleves et il est important de les prendre erpt®afin de lutter contre le décrochage massif
des garcons. La premiere période est celle da€erdans les apprentissages de la lecture et de
I'écriture. Au cours de cette période, les garcomsplus de difficulté que les filles, 15% des
garcons et 8,5% des filles. L'enjeu est importartla lecture est primordiale. Des difficultés
en lecture pesent par la suite tout au long dedéasté. La seconde période est le moment de
la 5™ et de la 4™ Au collége mais aussi a I'école, les filles réafit de meilleurs parcours
scolaires. ‘A 14 ans, les filles sont pour plus des deux trdroisiéme contre la moitié des
garcons qui, a cet age, sont environ un tiers & @mcore en quatriéme contre un quart des

filles »*.

En 2005, des études mettent en avant que fillgargbns n'ont pas les mémes parcours
a I'école. Les filles réussissent mieux scolairdmee les garcons et ce quel que soit le niveau
d'enseignement, la filiere ou discipline considé&e 2004, 68 % d'une génération de filles
obtiennent le baccalauréat contre 56 % de gar¢onisjectif d’'amener 80 % d’'une génération
au baccalauréat est ainsi presque atteint pailllEesdvec un taux de 76 % contre 64 % pour les
garcons. Enfin, concernant I'objectif de 50% d’acaéun dipldme de I'enseignement supérieur,
notons que cinq filles sur dix sortent du systehecatif diplomées du supérieur contre quatre
garcons sur dix. Leurs parcours sont égalementdifigents. Les filles et les garcons ne font
pas les mémes choix d'orientation : les filles sumtreprésentées dans les filieres littéraires du
secondaire et du supérieur, dans les filieres gsafanelles des services, dans les I.U.F.M. et
dans les écoles paramédicales et sociales. Lesrmgamguant a eux, s'orientent davantage dans
les filieres scientifiques et industrielles, notaemnh dans les Institut Universitaire de

Technologie (I.U.T.) et dans les écoles d'ingérsieur

*3 AUDUC Jean-LouisSauvons les gargonsp.cit. 9
* AUDUC Jean-Louis S.0.S Gargonsentretien réalisé par Francois Jarraud, condaltabr site internet :
www.lecafepedagogique.net
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[I. Des formes différentes de lutte contre le décrochagscolaire

La question du décrochage scolaire étant devenai@iiorité nationale, elle préoccupe
de plus en plus de professionnels. En Isére, pltsigrojets ont déja vu le jour. L'un, déja cité
précédemment, est bien plus qu’'un projet puisqaiabit de I'associatioa Bouturequi a
pour objectif de lutter contre le décrochage sceldrar ailleurs, une autre structureClefe
de I'lsére a mis en place, dés 2010, et partenariat avec l'Inspection Académique de
Grenoble, des ateliers territoriaux intitulés «J@rgion du décrochage ». Dans un premier
temps, nous proposerons une description de plgsttions menées en Isere concernant le
décrochage scolaire. Puis dans un second temps, intarrogerons ces pratiques afin de

repérer si le facteur du genre est mis en exerguea.

A) La prévention du décrochage scolaire des collégiengjuelques exemples d’actions

en Isere

Le décrochage scolaire des collégiens représentséed une préoccupation tres forte
des acteurs de terrain et institutionnels. Nouprésentons ici quelques exemples en précisant
que ce sujet est aussi relayé au niveau du lyaéle @onseil Régional et par I'Institut Francais
de I'Education (anciennement INRP — Institut Natilbde Recherche Pédagogique) ou un

groupe de travaif a été mis en place afin de réfléchir a cette dprest

Travaux internes a I'lnspection Académique de tdse

En 2009, un groupe de travail interne a I'Inspectiicadémique a travaillé sur le
décrochage scolaire. Ce groupe composé de profestsointervenant aupres des éléves (chefs
d’établissements, responsables de CIO, servicealsett.) et des difféerents territoires du
département avait pour objectif de créer des pidedravail pour prévenir le décrochage
scolaire dans les colléges. Le groupe s’est réngifois sous la forme de pléniéres entre 2010
et 2011 et deux fois en sous groupes territoriduba suite de ces temps d’échanges et de co-
construction, les professionnels ont dégagé quates de travail incontournables pour les

colleges afin de prévenir le décrochage scolaire.

%5 Cf Annexe 3. Eléments donnés aux participantsadpurnée départementale le 13 avril 2011 : Préveni
décrochage en Isére.
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Le premier est relatif a 'organisation de la vie @llege : 4.e principal doit étre le garant
d’'une organisation qui facilite le travail des peskionnels préalable a la mise en ceuvre
d’actions pertinentes pour la réussite des élevegcratheurs. Le triptyque

« administratif/pédagogique/éducatif » doit fonotier de facon cohérente et équilibrée. Pour
remédier au décrochage, le pédagogique et I'édtioatpeuvent pas étre disjoints, les objectifs
d’apprentissage et de re-socialisation non pkfs Le second porte sur le travail pédagogique
en classe, dont il est rappelé qu’il doit étre eersur I'acquisition des compétences par les
eleves. Le troisieme se référe a la vie scolaif®assurer que le réeglement intérieur est connu,
applicable»’” ou encore &’engager dans un travail sur une charte de vieckBsse»® etc.
Enfin le dernier axe s’articule autour de la vie lggablissement l'accueil des nouveaux
enseignants ou encore la mise en place de réseangndmunication et d’'informations entre
les différents professionnels. Par ailleurs, damscédre des priorités nationales sur la
prévention du décrochage scolaire, de la violericdeela lutte contre les discriminations,
I'Inspection Académique de I'lsere a entamé une atéhe de formation en interne sur les
questions de discrimination dans I'’éducation natien«Madame I'Inspectrice d’académie,
souhaite qu’'a travers ce travail se traite s'ingaline véritable égalité de traitement pour tous
les éleves et toutes les familles, garantissansignius de sérénité dans les relations et
facilitant un meilleur accés aux apprentissag®s Cette démarche a permis aux participants
d’aborder le concept de discrimination et de réfieaux processus qui interviennent dans les
temps de la vie scolaire tels que 'organisationtelaps scolaire, la relation avec les parents
etc. Actuellement, 120 professeurs d’écoles staggiagt 20 directeurs d’école en formation ont
été formés. L'objectif étant également que cesgmerss sensibilisent a leur tour les équipes

avec lesquelles elles travaillent.

Co-pilotage entre I'lnspection Académique de I'tset I'intercommunalité de I'agglomération

grenobloise (la Métro)

L’Inspection Académique et la Métro copilotent plan territorial de lutte contre les
discriminations dans le champ de I'éducation. Darsadre de ce plan, un travail a démarré en
septembre 2010 : cinqg équipes éducatives sur dialgjigsements scolaires se sont portées

volontaires pour travailler sur une période destrams la question des discriminations dans le

6 Cf Annexe 3.
7 bid.
%8 |hid.
%9 |hid.
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champ de I'éducation. Cette démarche se concrétigs la forme de recherche-action, toutes
accompagnées par un chercheur sociologue, Fabhiem®. L'objectif de ce projet est dans un
premier temps de travailler sur les représentatadims que les professionnels déconstruisent
leur propre systeme de représentation, ceci peantetine prise en compte des processus de
discrimination. Chaque établissement a choisi yatapécifique de travail, en fonction de son
contexte respectif : mener, par exemple, un trasail les bulletins de notes, un autre sur

I'orientation, etc.

Le travail du College-Lycée Elitaire Pour Tous (B)Eet de I'association La Bouture

A l'origine, au milieu des années 1990 deux ensmtgp formateurs, Marie-Cécile
Bloch et Bernard Gerde, constatent qu'un certamhme de jeunes arrétent I'école précocement
sans que le systtme ne s’en préoccupe. A cetteuépldqg les notions de « décrochage
scolaire » et de « décrocheur » n'existent pasren@, ce phénomene est d’aprés leur constat
inquiétant et semble concerner un nombre impodanjeunes. Depuis, les deux enseignants
n‘ont eu de cesse de se battre afin que ce prolseiingris en compte par la sphéere publique, et

gue cela permette a ces jeunes d'étre reconnus.

En 1996, ils obtiennent aupres du recteur d’acalém poste a cette époque, une année
de décharge pour mener une étude sur le décroskal®re, <«afin de mettre en lumiere cette
problématique récurrente, et dans 'ombre, au s#En’Education Nationale °°, d’avoir des
données plus précises sur ce phénomeéne et morguer Reaucoup de ces jeunes ont la volonté
de retourner & I'école®® . Cette méme année, ils décident de créer I'assoniath Bouture qui
leur servira d'appui dans leur volonté dé&derer, sensibiliser et étudier le phénoméne du
décrochage scolaire®’. Par cette étude, ils veulent comprendre ce qus®® un jeune a
décrocher et souhaitent mesurer si certains ontlagir de retour aux apprentissages. lls
réalisent notamment de nombreuses monographies edreg décrocheurs, lesquelles,
assemblées, formeront un film sorti en 1998, «lBarde décrocheurs». Plus tard, plusieurs
chercheurs seront associés a leur déemarche teBlglige Meirieu, Guy Berger et Dominique
Glasman en tant que membres du conseil scientifiguea Bouture auxquels s’ajoutent des
parents et des enseignants. Leur participationistena & aider & comprendre la détresse de

% Site Internet de La Bouture : http:/la-boutua.org/

1 Ipid.
2 Ipid.
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ces jeunes et a analyser, a partir de leurs expéns, en quoi le systeme produit du
décrochage scolaire®.

Ainsi, constatant que de nombreux jeunes souhaiggmendre une scolarité, qu’ils ont
envie d’apprendre mais qu’ils en sont souvent eimg€par une forme de non reconnaissance
de ce qu’ils vivent, les deux enseignants dSeattent alors pour monter le projet d’'un
établissement accueillant des jeunes qui ont déé&a&fin de leur permettre de raccrocher le
systéme scolaire et de retrouver une identité éeofzar une offre alternative®. En 2000 voit
le jour le Lycée Elitaire Pour Tous, avec le consodu lycée Mounier a Grenoble. Puis il
devient le "Collége-Lycée Elitaire Pour Tous" corm@ment appelé CLEPT. A force de
détermination et grace aux soutiens de quelquestubgrs, les deux enseignants sont recus par
Jack Lang, alors Ministre de I'Education Nation&lelui-ci, intéresseé par la question, est plutét
favorable a 'ouverture d'établissements expérimentdestinés a des publics en marge. Dans
ce contexte politique plut6t favorable, le CLEPVimuses portes. Cet établissement, accessible
aux jeunes de 15 a 22 ans sortis depuis plus dei$ an systeme scolaire « classique », leur
offre la possibilité de reprendre une scolariténd&gnement général et de préparer un

baccalauréat général.

Dix ans apres l'ouverture de cet établissemenCIL&EPT et La Bouture travaillent
toujours en partenariat tres rapproché. Aujourd’lfasiBouture mene de nombreuses actions,
toutes visant a lutter contre le décrochage selkair rencontrant des jeunes et des familles
directement concernés par cette problématique, rdgédement en amenant les pouvoirs
publics a s'intéresser a ces jeunes et a ce phéeoiBke propose des permanences d’accueil et
conseils aux jeunes et aux familles, des tutoradsviduels dans les colleges ou encore des
ateliers raccrochage pour restaurer la confiano®/epir les risques de dérives etc. Chaque

année, La Bouture recoit environ 150 jeunes déssekéages de 13 a 22 ans.

% Site internet de la Bouture : http://la-bouturéavg/
64 H
Ibid.
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B) Les ateliers de qualification partenariale autour @ la prévention du décrochage

scolaire

En 1987, le Fond d'Action Sociale (FAS) pour lesailleurs immigrés et leurs familles
finance des actions de lutte contre I'échec saldé@stinées aux enfants issus de I'immigration.
Il s’agit des Animations Educatives Péri-Scolaif@EPS). Les acteurs, qui interviennent dans
I'école, sont formés par les Centres de Formatioiiormation pour les Enfants de Migrants
(CEFISEM), un service pédagogique de I'EducatiotioNale. La délégation régionale du FAS
s’allie alors aux CEFISEM et aux fédérations d'étion populaire afin de mener une
réflexion commune sur la création de «centresorgsgs » qui accompagneraient les
professionnels et les bénévoles des associatiopsgdartiers, tout en gardant l'institution
scolaire comme partenaire. Les Centres Ressourdaade Famille Ecole (Crefe) portent dans
leur nom la finalité de leur action : c’est en dhant avec les trois acteurs que sont I'enfaat, s
famille et I'école, que I'on peut lutter contredreec et le décrochage scolaire. Les Crefe sont
considérés comme les précurseurs en la matiereaddepr approche transversale. Cette
derniére sera d'ailleurs largement développée pasuite dans les politiques publiques :
favoriser le développement social local, prendrecempte les parents dans I'éducation des

enfants, travailler en partenariat avec tous lésuas socio-éducatifs du territoire, etc.

Le premier Crefe est créé en Isére. Il s’'inscritsda dynamique grenobloise portée par
la Confédération Syndicale des Familles (CSF) eCHE-ISEM. Tout en restant centrée sur
I'intégration et la Lutte Contre les Discriminatso(LCD) dans le champ éducatif, I'activité du
Crefe38 a, par la suite, suivi le développement depositifs publics : Contrat Local
d’Accompagnement Scolaire (CLAS), Contrat Educdtdcal (CEL), Réseau d'Ecoute,
d’Accompagnement et d’Appui des Parents (REAAP}pDsitif de Réussite Educative (DRE).
Aujourd’hui comme a son origine, le Crefe38 esbtéilpar un collectif inter-institutionnel et
inter-associatif. Il est porté juridiquement et adstrativement par I’Association Dauphinoise
d’Accueil des Travailleurs Etrangers (ADATE). Cefiteme d’organisation permet au Crefe38
d’avoir une certaine autonomie, son activité étanentée et soutenue par le comité de
pilotagé€®. Lors des rencontres du comité de pilotage sastutiés les bilans d’actions et les

perspectives.

% Le comité de pilotage du Crefe 38 est composéARATE, du Centre Communale d’Action Sociale (CCAS)
de Grenoble, du Conseil Général de I'lsere, deS&,@e la Direction Départementale de la Cohésamiat
de I'lsere (DDCS), de I'lnspection Académique dedte, de I'association Isére Relais lllettrisméd ), de
la Jeunesse en Peine Air (JAP) et de la Métro.
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Les ateliers de qualification partenariale autoaitadprévention du décrochage scolaire
font partie des actions actuellement menées pard&e38. Ce projet, né en 2010, résulte d'une
collaboration entre le Crefe et I'Inspection Acadpra de I'lsere. C’est a la suite de plusieurs
constats établis par I'Inspection Académique quproget a été élaboré :

* Le département de I'lsere (comme I'ensemble dad@mie de Grenoble) se situe dans
un niveau positif de réussite d'une majorité desesd. Cependant, une frange (constante
en nombre) de la population scolaire reste en ma&gte-ci se situe essentiellement
dans les territoires urbains de la politique deile, ainsi que dans certains secteurs
ruraux ou « rurbains ».

|l est constaté une baisse générale de lintéréir ges questions strictement
pédagogiques concernant les apprentissages dassetle I'école. Cela résulte de la
prédominance de lectures sociopolitigues et deolmptexité des dispositifs dans
lesquelles ces questions sont noyées.

* Le partenariat entre les équipes de terrain (enastg, Aide Sociale a I'Enfance et
Réussite éducative) est globalement peu efficace.

* Des professionnels semblent essayer de contrelealéimsécurité liée a un fort turn-
over dans leurs équipes par une crispation surs lamdtures professionnelles

respectives.

Comme décrits en introduction, ces ateliers se adidulés sur trois territoires, ceux des
Groupements d’'Intéréts Publics (GIP) Réussite Bilteale Grenoble, de Vienne et du Nord
Isére. Sur chacun des territoires, les rencontnésegroupé une quinzaine de professionnels
issus de I'Education Nationale, de la Réussite &iltecet du travail social, intervenant auprés
de collégiens. Les trois groupes ont participé atrgurencontres d’une demi-journée chacune,
d’'une journée commune aux trois groupes et d'umaig@urnée de restitution des travaux.
Lors de chaque atelier, un grand théme était ahouifinition des signaux faibles du
décrochage scolaire — travail avec les parentesetamilles — la question partenariale et les
possibilités de construction de nouveaux projetgepariaux. La pluridisciplinarité des groupes
a permis d’identifier les différentes manieres @ecpvoir le décrochage, et de mutualiser a
I'échelle territoriale différentes expériencesntégralité de la démarche a été animée par un
conseiller technique politique de la ville a I'lesfion Académique de l'lsere, une chargée de

mission du Crefe38. Le sociologue Jean-Marc Bedtaicompagné I'ensemble du projet.
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Ces ateliers ont pour vocation de poursuivre eppdtondir la qualification des
acteurs, notamment par la co-production de gritlebservations des « signaux faibfés»
(signes précurseurs du décrochage) repérés dagperdeurs des collégiens et des pratiques
pédagogiques. lls ont également pour but de ceggtagt diffuser les travaux conduits et les
outils élaborés localement sur les questions deodBage des collégiens. Ces ateliers ont ainsi
permis de faciliter la connaissance entre les pantes et les dynamiques de réseaux
territoriaux et de consolider les réseaux d'acteard au niveau des trois agglomérations qu'a
I'échelle départementale.

Dans un premier temps, l'objectif a été de clarifés termes liés au décrochage et
d'élaborer une compréhension partagée de ce phéeoni&s cultures et les pratiques
professionnelles étant différentes, il semblaitaséaire de s'accorder sur les contours de cette
notion. La démarche était axée sur la préventiodéurochage scolaire des collégiens, et non
pas sur sa gestion.Riutét que de s’interroger sur l'identité des dédneurs (qui sont-ils ?), le
contenu des ateliers s’est centré sur les carriéies décrocheurs (comment décrochentSifs »

Il est important de souligner que la place et le dies professionnels dans ce groupe n’était pas

de « représenter » leur institution mais de ténmarigiune sensibilité professionnelle singuliere.

C) Filles et garcons : quelles distinctions quant auétrochage scolaire

Pourquoi distinguer les filles et les garcons ? IQure est veéritablement le but ? Au
regard des études sur le sujet, il existe davardagesrages portés sur la scolarité des filles
commelL'école des filles — Quelle formation pour quel$egsociaux?® Ou encoreAllez les
filles ! Une révolution silencieu&®, dont il sera par ailleurs fait référence au sode cette
analyse. Du c6té des garcons, seul un ouvrageetgonsacre, celui de Jean-Louis Auduc, au

titre trés évocateurSauvons les garcon®’!

Souvent la scolarité des filles interroge par rappdeur future place de femme dans la
société. De nombreuses inégalités perdurent enemnréinterroger les missions de I'école

républicaine et & multiplication des injonctions qui lui sont agsées & la femmg par la

% Cf. annexe 3.

67 Cf. Annexe 1.

% DURU BELLAT Marie, L'école des filles : Quelle formation pour queldesdsociaux?Paris : L’'Harmattan
1990,

%9 BAUDELOT Christian, ESTABLET RogeAllez les filles ! Une révolution silencieysParis : Seuil, 2006

" AUDUC Jean-LouisSauvons les gargonsp. cit.
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sphere politique et la société elle-mémeonclut André D. Robert auteur dd.'&cole en
France de 1945 & nos jouré®. Il semble important de les citer ici dans la nesal plusieurs
de ces injonctions seront développées par la skitdonner des chances égales a tous, placer
les éleves au centre du systeme et permettre smoeéissement, instruire, éduquer, socialiser,
cultiver, répondre aux défis économiques du monoletecnporain dans un contexte de
concurrence exacerbée, élever le niveau généraladpopulation, préparer a I'emploi et
professionnaliser, sélectionner les élites, conteiba la lutte contre I'exclusion, réduire la
violence, compenser certaines défaillances pareatal pour tout dire apporter des remedes

aux maux sociaux que d’autres institutions n’amivpas a guérir, eto» "%

Sur le site internet de I'Observatoire des inégdfiton peut trés rapidement se rendre
compte des nombreux questionnements autour deslitésghomme/femme. Les articles
faisant référence a cette thématique sont assebream Voici quelques titres : datant du 2
mai 2011, « L'acces des femmes aux postes de hespensabilité piétine dans la fonction
publique », datant du®lavril 2011, « Peu de femmes dans les assembl@esteéentales »,
datant du 8 mars 2011, « Plus les femmes europg@meles enfants, plus leur taux d’emploi
baisse », ou encore en lien tres direct avec cat, écFilles, garcons: des inégalités
persistantes dans les parcours scolaires » datatfd ghnvier 2011. Par ces quelques exemples,
on se rend compte que ces inégalités femme/hommévekent, ici, a travers la question de
I'emploi. De fait, ces inégalités renvoient a dairoses : d'une part au systéme scolaire, car
celui-ci a une mission d’intégration en amont, ‘autte part aux représentations sociales, les
noétres et celles véhiculées par la société - cenque aurons I'occasion d’approfondir dans une

prochaine partie.

Les inégalités, notamment sur le marché de I'emplmit si fortes entre les hommes et
les femmes, que cela semble Iégitimer une préoticupeonsidérable sur la scolarité des filles.
Ainsi les filles réussissent mieux a I'école, sdavantage présentes en classe et bien souvent
accedent a I'enseignement général. Malgré towds ellont pas le droit aux mémes choix, aux
mémes opportunités que les garcons dans et a dee fieur scolarité. Cela pose de nombreuses
questions sur le fonctionnement des institutiongpaticulierement de I'école. Pour Marie

Duru-Bellat, les filles ®ubissent une discrimination qui se manifeste pes différences

"I ROBERT André DL’Ecole en France de 1945 & nos jou@renoble : PUG, Coll. Enseignement et réformes,
2010

2 |bid. p.261

3 Site Internet de I'Observatoire des Inégalitétp://www.inegalites.fr/
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notables dans l'orientation. La mixité n’est pasate dans la mesure ou des sections sont
entierement féminines, d'autres masculines parce tgs filieres scientifiques restent

largement fermées aux filled*.

Le statut des hommes dans notre société semble @ldesservir » les garcons qui au
sein de l'institution scolaire ne trouvent pas lplace et décrochent de fagcon plus notoire et
plus visible que les jeunes filles. Le décrochsgmaire est devenu une priorité nationale, mais
la masculinisation de ce phénomene n’est pas phétiement prise en considération par les
pouvoirs publics. Notons que jusqu'a présent, leoas menées en Isere par I'lnspection
Académique, l'association la Bouture, et celles éesnpar le Crefe38 et I'Inspection
Académique, ne traitaient pas spécifiguement lecraiage masculin. Toutefois, lors des
ateliers «prévention du décrochage scolaire », pesfessionnels ont évoqué cette

problématique par le prisme de I'adolescence.

Prévenir et lutter contre le décrochage demande cdesaissances concernant ce
phénomene complexe mais pas seulement ; il semigeriant pour les professionnels de
pouvoir en mesurer ses enjeux se situant dansaegide la jeunesse, de I'emploi ou de la
formation. De plus, les signes précurseurs du déage scolaire sont importants et c’est
souvent l'accumulation des ces « signaux faiblgsi»favorise le décrochage scolaire d'un

jeune.

" DURU BELLA Marie, les inégalités ...op.cit. p.265
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Chapitre 2. Le décrochage scolaire masculin : la peeption des

acteurs dans le cadre des ateliers « prévention diécrochage »

Loin de corriger les représentations traditioreseliransmises au sein de la société, les
professionnels du champ éducatif contribuent ectedirmer. Dans les réalités du quotidien,
les normes tant implicites qu’explicite s’avérentégnantes tant par les processus de
socialisation sociale et scolaire que par les @sue d'orientation et d’'accompagnement des
jeunes. En matiére de représentations sexuéegnpersie peut prétendre étre épargné. Les
professionnels dans et hors de I'école participantleurs pratiques au maintien des positions

inégales des filles et des garcons dans la sociétée.

La non prise en compte du genre

Les ateliers « prévention du décrochage scolagst>té mis en place de maniéere a ce
que les professionnels présents dans les groupesvaritablement la parole. Il était important
de construire cette démarche en intégrant lestaietles professionnels. Ainsi les grilles
d’observation de situations d’échec et de réugsidisées et remplies par les professionnels
ont facilité I'inter-connaissance du décrochagelam entre les partenaires. Ont-elles pour
autant amené les professionnels a se questionmefasmasculinisation du décrochage

scolaire ?

A) Des constats des situations d’échec et de réussite

Entre deux ateliers « préventions du décrochadaiseo, les professionnels ont rempli
deux questionnaires relatant des situations deeptién du décrochage : un relatait une
situation d’échec de collégien et le second uneéagdn de réussite de collégien. Ces deux
questionnaires s’apparentaient davantage a déssgiibbservation. La démarche rend compte
des questionnements des professionnels concereardéd¢rochage scolaire. Elle réveéle
également leur volonté d’approfondir leurs conramsss sur ce phénomene. Pour mieux
appréhender le décrochage, il semble importantéderstruire son processus et de pouvoir
comprendre ses multiples facettes, etc. Les sistapportées par les professionnels ont
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permis d’enrichir et d’approfondir la réflexion sler décrochage des collégiens, qualifiant un

peu plus les professionnels sur le sujet.

Les informations contenues dans les situationshé@et de réussite n’ont pas de valeur
scientifique. En effet, nous ne connaissons pas clasditions dans lesquelles chaque
professionnel a répondu a ces deux questionnaditess, nous connaissons leurs contraintes.
Les professionnels présents aux ateliers lesangement rappelées, notamment la contrainte
du temps qui est de plus en plus prégnante. De plugonction des sensibilités et cultures
professionnelles, les questionnaires n'ont pasettilis de maniére identique. L'analyse de ce
travail empirique ne permet pas d’apporter desngge® quant a la forte proportion de garcons
décrocheurs. Pour autant, s’appuyer sur ce travarere étre pertinent dans la mesure ou il
permet de mettre en exergue la facon dont les ssinfienels se positionnent vis-a-vis des

garcons et des filles dans la prévention du déegelscolaire.

Les questionnaires étaient découpés en quatre egguadties (le repérage - les relations
entre les différents protagonistes — ce qui a &té-fl'analyse) formant ainsi une grille assez
précise relatant des situations vécues par lesegsinels. Il a été demandé aux
professionnels de répondre de maniéere la plus stkaupossible afin qu’ils aient le plus
d’éléments en leur possession pour analyser et imde les facteurs favorables ou non a la
réussite ou a l'échec de la prévention du décraehdg a été deélicat pour certains
professionnels de faire référence a des situatigehecs, méme si travailler sur ces situations
n'avait pas pour but de les renvoyer a leur pragmeec. Car bien souvent les professionnels
mettent beaucoup d’énergie dans leur travail eh@iguent largement dans des situations
parfois trés complexes. Il est intéressant d’amalytes processus, les stratégies mises en
places, les constantes, les partenaires implidagsputils utilisés, les ressources mobilisées,

etc.

Les situations, gqu’elles soient de réussite ou l#écfont davantage référence a des
situations de décrochage scolaire et non & deatisits de préventidh: «déscolarisation
d'un éléve de A®», «jeune fille de 13 ans qui a totalement décrochélasmmenty,

«décrochage interne sur plusieurs annees«actuellement déscolarisée totalement

5 Concernant les 19 situations d'échec, 5 définisenaractére préventif de la situation alors ksel4 autres
reléve de situations de décrochage avéré. Condelemri6 situations de réussite, 4 définissentalmctere
prévention de la situation et 12 reléves de situatie décrochage.
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« désinvestissement progressif de la scolasitécollégien redoublant sa®¥® en décrochage
scolaire», «suivi et aide aux devoirs et a la méthodologie dal@ve décrocheus. Cette
difficulté a qualifier la prévention du décrochadgmontre une nouvelle fois la complexité du
phénomene et sa délicate prise en charge. Enddastla gestion du décrochage scolaire, les
acteurs éducatifs répondent a l'urgence sans &/t&mps nécessaire pour prendre en compte
le probléeme dans sa globalité. La complexité dasasons des jeunes, demande a chaque
professionnel d’étre vigilant dans la maniere dgwvailler auprés d’eux et des éleves. Cette
vigilance permet d’ailleurs d’accroitre la préventidu décrochage. Pour autant il ne s’agit pas
seulement d’étre attentif aux comportements, aagtiéns, aux attitudes des jeunes collégiens,
il est en effet primordial d’étre en capacité da@étecter » les signaux faibles car bien souvent
les troubles du comportement sont les seuls irglicatdu décrochage alors méme qu’ils n’en

sont que le symptéme.

La rédaction des situations par les enseignanssedcteurs socio-éducatifs montre la
difficulté de parler de situations de réussite. G@rs’ils ne savaient pas véritablement quel
était 'élément ou la démarche qui avait permigdassite du parcours. Par ailleurs il est
intéressant de s’apercevoir que dans les situatienméussite, il ne s’agit pas ou peu de réussite
scolaire. L’'analyse de la question « quels ont |ég leviers principaux ayant favorisé la
réussite », révele qu’'un des leviers est la comoation, que ce soit avec le jeune, les parents
ou encore entre partenaires éducatifs. Ces sitigatoontrent I'importance de la prise en
compte du mal étre ressenti par les jeunes et kmndles, I'importance du dialogue et de
I'échange. La réussite est adaptée a chaque emfaarue parcours. Concernant la question
« Comment expliquer la réussite du parcoudes professionnels montrent au travers de leurs
réponses la dure évaluation des facteurs de lasitéud’'un d’entre eux précise :ctest

toujours mystérieux et tellement éphémeére ce sentide réussite.

B) Des difféerences filles/garcons

Dans leurs analyses des situations, les acteucatifidune font pas état de la question
du genre. Est-ce pour autant un élément invisibld g'est pas possible de caractériser ?
Toujours en se référant aux situations d’écheceetédssite, nous allons voir pourquoi il est
intéressant d’aborder la question du genre dadgedeochage scolaire, malgré le fait que cette

thématique n’a pas été abordée par les profesdsoniiin d’apporter un regard un peu plus
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précis sur ces situations, nous avons considéraalasiere dont était caractérisés les éleves,
filles et garcons dans les situations d’échec fmgisituations de réussites. Tout d’abord, sur les
19 situations d’échecs, 14 étaient des garconslesSilles ; sur les 16 situations de réussite, la

moitié étaient des filles.

Dans les 14 situations d’échec ou il est quest®gatcons, il est souvent fait référence
aux problemes de comportements, de manque de dosto@m en cours, d’absences répétées,
d’exclusions : <«enfant qui se rebiffe en classe, qui n'apporte pses affaires,

« perturbateur, provocateus, «des capacités intellectuelles repérées, mises bacépar le
comportemens, « absentéisme sévere et retard scolaire imporsardtrelations difficiles avec
les enseighantes femmes «un manque d’investissement scolaite« perturbations des
cours», «refus d’apprendre> etc. Tout comme les situations de garcons.elesds qualifiant

les cing situations de filles font référence a gesblemes d’attention, d’absentéisme, de
comportement, etc. Toutefois, d’autres éléments$ ajmutés précisant par exemple pour une
des jeunes filles qu’elle ataujours étéprésente et volontaire sur les temps de tuteraiu
pour une autre ke déclencheur a été I'absentéisme, cette élevenomtrait ni répulsion a
I'égard d’une matiére en particulier, ni résultatatastrophiques. Bien que les similitudes
soient nombreuses entre filles et garcons concelesuéléments conduisant au décrochage, on
remargue que dans les situations des filles un Eonent d’'information est apporté sur des
attitudes positives. D’autres part, un élémentenrevpresque systématiquement dans toutes les
situations, filles et garcons : il s'agit de core=xfamiliaux complexes. Plusieurs situations
mettent en avant les divorces de pareats$,vit avec sa mere et a une sceur et un frére plu
jeune. Il ne voit plus son pére depuis le divores ses parents il y a 6 ans a la mére élevant
seule son/ses enfant(s)sa mere I'éléve seul, elle a une santé fragileseesent vite dépassée
par son fils», des situations familiales difficiles,decés de la meére, dépression du pere
L’analyse des situations fait également ressoati figure » du pére absent ou encore des
parents « dépassés ». Dans lI'ensemble, ces sitsati®chec montrent, qu’il s'agisse de
situations de filles ou de garcons, la souffrance geuvent ressentir ces jeunes et leurs

familles.

Dans les huit situations de réussite des filles, geofessionnels utilisent un champ
lexical plutdét positif. Ainsi, une jeune est déeritomme <ouverte au dialogue et
respectueuse, d’autres volontaires, montrant de l'intérétinvestie dans ses recherches

motiveées, «a bonne humeur, sa motivation ont été des ataubsmns les principaux leviers,
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remédiant a la situation de décrochage cités mapilefessionnels, on note égalemesbr
sourire, sa gentillesse. Les termes utilisés dans les écrits par lefepsnnels ne sont pas les
mémes pour qualifier les garcons en situation desiée. En effet, peu d’éléments sont utilisés
pour qualifier le comportement positif des garcdisssont davantage décrits comme ayant dQ
mal a s’investir, assif par rapport & sa scolarit¢ «manque de motivation génératleOn a

le sentiment que les gar¢cons sont moins acteueudeéussite. En référence a la situation d’'un
garcon, un professionnel ajoute querieq n'est jamais « gagneé », mais le travail réélcette
année autour de cet enfant tend a montrer qu'a wéfie l'avoir « sauvé », on ne l'a

pas « perdu ».

Ces différents constats mettent en exergue desrdisp quant a la maniere dont les
professionnels se représentent les filles et legoga. Cela nous amene a nous interroger sur
les possibles conséquences de ces différencesudsdian du genre doit pouvoir étre prise en
compte dans le décrochage scolaire afin de compmremburquoi les garcons sont
proportionnellement plus nombreux a décrocher. Maite problématique ne doit-elle pas étre

travaillée en amont de la prévention du décroclsagkaire ?

Si les professionnels n'ont pas « pointé » la ghotatique du genre dans les temps
d’échanges et leurs analyses au sein des ateligra, sans doute une raison, voire plusieurs.
Les acteurs éducatifs sont extrémement sollicttédrescrivent dans des cadres institutionnels
parfois tres pesants. lIs font état d'une fortesgiomn institutionnelle qui les paralyse dans leur
métier et leur engagement, des difficultés a seuliser de leurs pratiques professionnelles, les
empéchant ainsi de se saisir de leurs possiblegamate manceuvre. Ainsi, la question du
genre n’est sans doute pas une composante quefesgionnels prennent en compte d'office.
Par ailleurs, elle ne peut étre abordée a la hdéetemps manque aux acteurs malgré leur forte
volonté de s'investir et de réfléchir collectiverhelis ont conscience des logiques dans
lesquelles ils s’inscrivent, et c’est pour cettisaa qu'ils sont demandeurs de temps pour leur
permettre de prendre de la distance. Actuellentestjeux favorisant les rencontres dédiées a
la réflexion sur les pratiques pédagogiques, degppded'analyse de la pratique, des lieux
d'échanges sont peu nombreux au sein des collégdssestructures socio-éducatives. Et
lorsque des dynamiques pédagogigues se mettemtigarf place, elles s’inscrivent rarement

sur le long terme, en raison, de la forte mobpééagogique.

| 40



C) S’autoriser a questionner les enjeux de la notional« genre »

Dans la société, les inégalités entres hommesmahés sont souvent mises en avant.
Toutefois, depuis plusieurs années, ces inégaliegté revélées dans des champs spécifiques
tels que I'emploi. Ajoutons que les inégalités feesthommes sont percues quasiment de
maniere univoque par le prisme de la dominationcolage. Par exemple, il est souvent fait
référence aux difficultés d’acces des femmes aedgdois qualifies ou encore a la différence
de salaire entre un homme et une femme pour unogglivalent. Dans le domaine éducatif,
les références au genre se situent bien souvemivaau de I'orientation des éléves, qu'il
s'agisse du choix des options, des études, desafmmns. Au-dela de l'orientation, de
nombreux auteurs mettent en exergue la place guillés ont réussi a se construire dans le
systéme scolaire en raison de leurs bons résulatdrente ans les filles ont non seulement
rattrapé leur retard scolaire sur les garcons relés obtiennent aujourd’hui de meilleurs
résultats que ces derniers. Que ce soit dans iétéa dans le domaine éducatif, les relations
filles/garcons et hommes/femmes interrogent laeplde la femme dans la société. Ainsi,
s’interroger sur la question du genre en suggégarit existe des inégalités entre filles et
garcons qui soient tres dommageables pour cesedemiest pas fréquent, bien que la question
commence a étre étudiée depuis la parution en @a08_e Monde de I'éducatiod’un dossier
intitulé «Mixité : Il faut sauver les garcons Le titre est accrocheur voire provocateur pour
certains. Quant au sujet en lui-méme, il rével@l@noméne encore peu connu : I'ampleur des
contre-performances masculines. En effet, quelle spit leur classe, les filles redoublent
moins que les garcons. Elles réussissent mieuxaacalauréat et sont plus nombreuses a se
retrouver sur les bancs de l'université. Plus réoent, Jean-Louis Auduc dans un ouvrage,
Sauvons les garconsévele I'importance de la « fracture sexuée wvs @ignificative que la
fracture sociale dans I'analyse des parcours gesldilalgré tout, cette problématique a encore
des difficultés a émerger. On peut se demanders aorc’est pour cette raison que la
masculinisation du décrochage scolaire est enaudigible en termes de prévention et de lutte

contre ce phénomene.

Prendre en compte la question du genre demandeacurttde se confronter a ses
propres questionnements et positionnements suujét. Sour les professionnels du champ
éducatif, le « genre » renvoie indéniablement aslguatiques professionnelles, et a la fagcon
dont ils se représentent les filles et les garcbas. études consacrées a la question du genre

sont de plus en plus nombreuses et suscitentréint®our autant, il reste encore difficile de
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faire prendre conscience que les difféerences embrames et femmes sont le résultat de
constructions et de choix sociétaux. A I'heure alté) la notion de genre, associée a celle de
I'égalité femme/homme reste peu abordée en Frdtumeartant, au sein de l'institution scolaire

la mise en place de la mixité a marqué un tourfamtconcernant I'égalité fille/garcon. La

mixité des établissements scolaires est apparadimides années 1950, suite a la promulgation
d’une circulaire pour I'enseignement primaire. Pelfe est progressivement introduite dans les
colleges en commencant par ceux nouvellement eotssau milieu des années 1960. Elle est

généralisée avec la loi Halyendant la mixité obligatoire de la maternelle érminale.

Pourtant, dans les faits, la mixité scolaire nevo@ pas a une égalité réelle entre filles
et garcons. La mixité scolaire représentant unedod’égalité entre fille et garcon serait-elle
I'un des facteurs de la non prise en compte dealscoiinisation du décrochage scolaire ?

Des études sur la question de I'accés aux formmfjapres le brevet des colleges) des filles et
des garcons montrent que les filles auraient teselars’orienter vers le sanitaire et social et les
garcons vers des filieres plus techniques remedentause dans certains cas le principe de
mixité. Au niveau du college, la question de |'otegion étant moins abordée, la question du

genre I'est tout autant.

Au vu de I'ensemble de ces données et de certamstats, il est possible de penser
que le décrochage scolaire est marqué par de f@pedsentations sociales pouvant avoir une
incidence, voire des conséquences sur la priseoempte du décrochage scolaire des jeunes
collégiens.

Il. Le décrochage marqué par des représentations soaal

Les représentations sociales permettent aux ingsvedinterpréter la réalité. Elles sont
indispensables et apportent un équilibre au fonogment et aux interactions entre les
individus. Véhiculées dans la société, elles peuétre quelquefois préjudiciables pour des
personnes, voire les stigmatiser. Avant d’exprimies possibles répercussions des
représentations sociales liées au genre dans wegsws de décrochage scolaire, il est

important d’en définir le concept, qui bien que oament utilisé se révele étre complexe.

"8 Loi n°75-620 du 11 juillet 1975 relative a I'édtiom, dite loi « Haby »
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A) Le genre : un marqueur identitaire et social

Compte tenu des informations et des constats éagrééedemment, il s’avere que les
représentations sociales construites au sein sleciaté distinguant hommes et femmes ont des
incidences dans le milieu éducatif. La socialisaties enfants (au sein de la famille, I'école, le
centre de loisirs, le groupe d’amis, la famille,. pest marqué les représentations des individus.

Dans I'ouvrageAllez les filles ! Une révolution silencied§des deux auteurs, Christian
Baudelot et Roger Establet reviennent sur le carmbepx stéréotypes de sexes » dans la mesure
ou pour eux, chaque gargon et chaque fille est@iumoins contraint de construire son identité
personnelle en se situant par rapport a des astsotzales traditionnellement associées a son
sexe propre.lls définissent un stéréotype comme étanine opinion toute faite, une
représentation figée, une image fixe, qui paraftisd’'un moule, insensible aux modifications
de la réalité sociale qu'il est censé décrire epleuer. Cette caricature de la réalité est
d’autant plus efficace qu’elle se présente sousime aveuglante et simplifiee d’'une évidence
naturelle»’®, Afin d’étayer cette définition, tout comme C.Balmt et R.Establet, nous faisons
référence a 'enquéte réalisée par Georges FelSumiprés de 1248 éléves d&'%et de 5™
scolarisés dans la région d'Aix-en-Provence. Cettgquéte met en avant que les
représentations (filles/garcons) des éleves sermbiga bien ancrées. Une liste de 56 adjectifs
a été présentée aux éleves a partir de laquelteylaient indiquer ceux qui se rapportaient le
plus aux filles et ceux qui se rapportaient le phusx garcons. Ce protocole d’observation
utilisé par Georges Felouzis s’inspire de celui enisplace par Sandra Lipsitz Bern a Cornell
University. Cette psychologue américaine avait troitdes groupes d’adjectifs en mélant a la
fois des adjectifs tres caricaturaux pour les dillet les garcons et d’autres plus neutres.
L’enquéte de Georges Felouzis met en avant quégieils se représentent les filles comme
étant plutdt : « faibles », « peureuses », « dettéls », « capricieuses », « charmeuses », etc.
Les collégiennes s’attribuent quant a elle les itgglsuivantes : « sensibles », « actives »,
« calmes », «confiantes », « énergiques », «suséet «imaginatives ». Les filles se
représentent les garcons sous des traits peu fdgera « égoistes », « grossiers »,

« orgueilleux », «excités », « désordonnés », dtout comme les filles, les garcons

" BAUDELOT Christian, ESTABLET RogeAllez les filles ! Une révolution silencieyséaris : Seuil, 2006,
p.86

8 BAUDELOT Christian, ESTABLET RogeQuoi de neuf chez les filles ? Entre stéréotypdibettés Paris :
Nathan, 2008, p.23

" FELOUZI GeorgesFilles et gargons au collége. Comportements, disipos et réussite scolaire en sixiéme et
cinquiemein BAUDELOT C. ESTABLET RAllez les filles !.,.op.cit. p.86.
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s'attribuent des qualités différentes que cellegsaigées pour eux par le sexe opposé. lIs se
percoivent comme : «actifs », «rusés», «couwrage « eénergiques » mais aussi
« exubérants » et « menteurs ». QU’il s’agisse files et des garcons, notons qu’ils se
valorisent dans le choix de leurs adjectifs. Tautefils dévalorisent tres nettement le sexe
opposé. Faire référence a cette engpétenet d’'avoir des éléments de compréhension guant
I'existence et la construction des représentatkonwsales. Elle permet également de rappeler
une évidence : chaque adulte a été un enfant etradnses représentations du sexe opposé
depuis son enfance. Si les collégiens et collégigront déja des représentations sur le sexe
opposé, on imagine que de nombreux adultes ontro@risurs propres représentations d’'aprées

des schémas similaires.

Ce travail doit pouvoir apporter davantage de ilisib afin de comprendre les
mécanismes qui permettraient une meilleure compsébie du décrochage scolaire. Il n’est pas
guestion de porter un jugement sur des pratiquetegsionnelles mais plutdét d’essayer de
comprendre comment la construction de nos progpgesentations, en tant qu’individu ne
peuvent étre mises a distance dans un cadre pmfask Comme rappelé auparavant, la
notion de genre commence a étre plus de plus éaégm France. Toutefois, la notion de sexe
est encore celle qui est la plus fréguemment éélice qui conforte les représentations d’un
plus grand nombre pour qui hommes et femmes ontdepétences naturelles qui leur sont

propres.

B) Approche du concept de représentations sociales

«L’acte de représentation, puisque c’est activentgnon I'entend communément, est
présentation de quelque chose a l'esprit de quelgqull aboutit & un objet de pensée au
contenu concret et tient lieu de réalité & I'étrenmin»*’. Autrement dit, ce que nous
percevons comme la réalité est reflet du regardcaeun porte sur elle. Pour Denise Jodelet,
les représentations sociales sont unrre de connaissance courante, dite « de sens
commun », caractérisée par les propriétés suivantkes Elle est socialement élaborée et
partagée ; 2. Elle a une visée pratique d'orgarimat de maitrise de I'environnement

(matériel, social, idéel) et d’orientation des caoitds et communications ; 3. Elle concourt a

8 JODELET DeniseReprésentation sociale, Grand Dictionnaire de lggt®logie Paris : Larousse, 1991, p.10
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I'établissement d’'une vision de la réalité commanen ensemble social (groupe, classe, etc.)
ou culturel donns® . Définir, analyser des représentations socialesstcessayer de
comprendre la nature des liens sociaux qui unidssnindividus, les pratiques sociales qu’ils
développent, de méme que les relations intra &r igtoupes. En effetle concept de
représentation sociale désigne une forme de cosaac® spécifique, le savoir de sens
commun, dont les contenus manifestent |'opératierpcessus génératifs et fonctionnels
socialement marqués. Plus largement, il désigne @mene de pensée sociale. Les
représentations sociales sont des modalités de épengratique orientées vers la
communication, la compréhension et la maitrise @mvironnement social, matériel et
idéel ¥ Elle ajoute par ailleurs quel& représentation sociale est une forme de savoir
pratique reliant un sujet et un objet... Elle estjooms une représentation de quelque chose
('objet) et de quelqu’un (sujet)... C’est une foroee connaissance, socialement élaborée et
partagée, ayant une visée pratique et concourdat@nstruction d’'une réalité commune a un
ensemble socia®>. Autrement dit, les représentations sociales ptemiea chaque individu de
décrire un objet, une chose et de les interpréts.représentations sociales influent donc sur

les relations sociales et le rapport que nous asees autrui.

La notion de représentation sociale en tank@xigence fondamentale de la pensée
humaine $* est une notion complexe et galvaudée mais indsgi#e & la compréhension des
enjeux au sein de la vie sociale. Pour reprendoitdéion d’Emile Durkheimg la vie sociale
est toute entiére faite de représentations sociaf@s ces derniéres apparaissent déterminantes

dans la gestion des relations sociales.

Chacun d’entre nous a une représentation pluriidi€image des jeunes décrocheurs.
Pourtant, malgré cette représentation plurielle,décrocheurs sont souvent décrits de maniere
assez péjorative. lls sont représentés commezdas$ susceptibles d’étre des dangers pour la
société, souvent associés a des jeunes violenenoaore délinquants. lls peuvent aussi étre
percus comme des jeunes paresseux qui ne fontegrpiesde peu de volonté a I'école. Cette

représentation des jeunes décrocheurs peut engeateliéexclusion s’ils ne trouvent pas de

81 JODELET DeniseReprésentation sociale...op.pitl0
8 JODELET DeniseReprésentation sociale : phénoménes, concept eti¢hén Psychologie sociale, sous la
o direction de MOSCOVICI Serge, Paris : PUF, co#.jsychologue, 1997
Ibid.
8 FERREOL Gilles (dir.)Pictionnaire de sociologie2e éd.- Paris : Armand Colin, 1996
% ROUQUETTE Michel-Louis, RATEAU Patrickntroduction & I'étude des représentations socia@snoble :
Presses Universitaires de Grenoble, 1998
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travail ou de formation. Il est alors parfois diffe pour eux de trouver une place au sein de la
société qui les considere finalement tres peu. éerathage scolaire peut faire peur car ce
phénomene renvoie a la question de I'ordre sodw@it I'équilibre pourrait s’affaiblir a cause

de ces jeunes se retrouvant en dehors de la palecgiructure éducative dans laquelle ils
devraient étre : 'Education Nationale. Par aileua structure familiale étant considérée, elle
aussi, en déclin, on peut se demander si cela rsrsgoute pas a la peur grandissante qui
existe concernant ces jeunes « livrés a eux-ménpmesurant devenir un danger pour la sociéteé.
Par conséquent, on peut dire que les décrocheursepierapidement étre étiquetée par la

répercussion des représentations sociales comrstattour du décrochage scolaire.

Des représentations sociales découlent des stpesogt notamment des « stéréotypes
de genre ». Ces stéréotypes se concrétisent soiesma de préjugés, lies a l'attitude des
personnes en fonction de leur genre et/ou soustaef de discrimination par un comportement
différentiel. La sphére éducative n’est pas exemp#s stéréotypes. Ainsi, dans des centres de
loisirs, on trouve encore d’'un c6té les jouets desrgarcons et de I'autre ceux pour les filles.
Cette distinction présuppose qu’il y a des jouetsrpes filles et des jouets pour les garcons.
Autre exemple, il n'est pas rare d’entendre pader« temps des mamans » a la sortie des
creches ou des écoles maternelles. Qu’en estiil gpiere ou un autre membre de la famille se
déplace pour venir chercher I'enfant ? Enfin, aummant ou les collégiens sont a la recherche
de leur stage, le comportement des enseignantsépreutliscriminant, dans la mesure ou ils
vont opérer un traitement différentiel entre lesvék. Bien souvent les enseignants agissent au
mieux sans nécessairement se rendre toujours catedtinpact de leur attitude. Concernant
les stages, certains seront plus facilement prgpas& garcons et d’autres aux filles, les

confortant dans des stéréotypes de genre.

De ce fait, la discrimination, la mise a I'écasg fait en raison de représentations
subjectives, autrement dit de préjugégugement avant®®. Ce denier est associé a des
stéréotypes, c'est & dire daliste des informations que nous associons a uoepg»®’ . Ces
informations pré-pensées, et ces jugements prérodessont, comme le rappelle Patrick
Scharnitzly, de produit d’'un héritage culturel®®. Ils sont le fait de la famille, de I'école, d’un

environnement professionnel, des médias, etc. Btigpe, la discrimination d’'une personne

8 KESLASSY Eric, VERON Martine, Tous égaux ! sauf -.Paris : Le cavalier bleu, Paris, 2006, p.57
87 [1h;

Ibid.
8 |bid. p.47
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envers un exogroupe se manifeste a plusieurs degrEsus de multiples formes. Cela passe
par le comportement non verbal (regard biaisé ement, etc.), par une mise a I'écart de ce
groupe, des insultes voire des atteintes physiguagpersonne. Les représentations sociales et
personnelles que les professionnels du champ étlanaisur les filles et les garcons peuvent

les amener a les discriminer.

C) Le poids des représentations : la perception du demcheur masculin

Les situations d’échec et de réussite montrent camlzes éleves cumulent les
difficultés. Le décrochage est loin d’étre seulemsoolaire. Ces collégiens vivent des
situations difficiles et peuvent étre confrontédes problemes de santé, ou encore familiales.
Par exemple, il est frappant de voir comment la&té@ banalisé le divorce. Mais cette rupture
n'a rien de banal pour les enfants. Sur I'enserdbkesituations présentées lors des ateliers, une
quinzaine font référence aux divorces des parentgarmi elles, six précisent que I'enfant ne

voit plus son pere.

Les situations de réussite et d’échec sont emaiht représentations. Nous ne pouvons
pas affirmer qu’elles ont des incidences sur lemans des éleves. Pour autant elles continuent
d’alimenter notre réflexion dans la mesure ou dspatiités sont repérables dans les situations
concernant les filles et celles concernant les aye¢ Pour Jean-Louis Auduc,sk les
stéréotypes sexués, impligués dans I'éducationedémnts, reproduisent encore aujourd’hui
une forme de domination masculine, il semble qumokition de « dominées » qui est attribuée
aux filles au cours de leur socialisation leur asswne meilleure adaptation au systéeme
scolaire, garante de leur réussit€’. Le comportement des filles, image qu’elles reient et
les représentations que I'on peut avoir a I'ene@di ces adolescentes, sont plutbt positives et
bienveillantes. Les histoires relevées par lesgasibnnels vont plutdt en ce sens. L'analyse de
'ensemble des situations a tendance a montrer cem@ine empathie pour ces filles en
situation de décrochage. Alors que pour les siinatides garcons, on constate une tendance
différente. Mis a part la prise en compte des 8ina familiales parfois tres douloureuses, on a
le sentiment que I'on renvoie aux garcons la resgbitité de leur échec. Le comportement des

89 AUDUC Jean-LouisSauvons les garconRaris : Descartes, 2009, p. 53
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garcons, leur maniere d’étre en classe : chahodegrder, porter moins attention au cours etc.

ne les desservent-il pas ?

«Pour toute difféerence entre sexes, se pose la iQuesiu partage entre facteurs
biologiques et culturels. Les représentations comeswnaturalisent les écarts de performances
des genres en affirmant que les hommes ont unemesens de I'orientation et les femmes une
aptitude plus développée a la verbalisatish Les constantes et les disparités entre les
situations des filles et celles des garcons sdatlelfait de la culture ou de la nature ? Cette
question ne vient pas remettre en cause le trenexié jusque 1a, bien au contraire. Elle permet
de ne pas oublier gu’elle est centrale et qu'ellepsse a différentes échelles. Elle vient ici
réinterroger la notion de bon sens. Si les filled davantage d’aptitudes en termes de
communication par exemple, est-ce I'une des raisguisleur permet de mieux réussir
scolairement ? Et les garcons auxquels ont attidlegequalités sans doute moins valorisables a
I'école (compétiteur, meilleur représentation desfiace etc.) ; est ce pour cette raison qu'ils

sont plus nombreux a décrocher ?

En se référant aux études menées en neurologiaxetravaux de Catherine Vidal
portant sur le rbéle de I'environnement familial,ci&b, culturel dans le développement du
cerveau, nous pouvons affirmer qu’a la naissarcegtveau n'a pas terminé sa construction.
Ainsi, «méme si les génes et les hormones orientent |éof@enent du cerveau, les circuits
neuronaux sont essentiellement construits au gnéatie histoire personnelle™. Finalement,
le « bon sens » ne serait-il pas le fruit de regrteions sociales que le temps a fini par figer
des stéréotypes d’'un « genre » masculin ou fémmPaur Jean-Lois Auduc, les stéréotypes,

socialement construits, s'inscrivent via I'éducatidans les organes des indivickis.

% AUDUC Jean-LouisSauvons les garconsop.cit p.45

L VIDAL Catherine, Cerveau, sexe et idéologie, La vie de la rechestiéntifique in AUDUC Jean-Louis,
Sauvons les.op. cit. p.47

%2 AUDUC Jean-LouisSauvons les.op.cit p.47
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lll. Les pratiques professionnelles face a la problémaptie

discriminatoire

«Le silence qui entoure les difficultés scolairessdgarcons dévoile
une habitude intellectuelle persistante : la diffité de concevoir le genre

masculin comme une particularité et comme un hanacpersonneb %,

Pour Jean-Louis Auduc,la communauté pédagogique n'arrive pas a faire’'dehlec
scolaire masculin un sujet de réflexion, un axdesture, un objet d'interventioft*. Quelles
en sont les raisons ? Nous apporterons des élérdent8ponses a cette question, en nous
intéressant a la problématique des discriminatiinsagira dans cette partie de comprendre
dans quelle mesure ne pas prendrecempte les différences et spécificités entre fikds

garcons pérennise les inegalités et laisse unragstiéscriminatoire s’installer.

A) Le genre : un critére discriminatoire

Rappelons tout d’abord, qu’étymologiquement, le distrimination est la composante
de plusieurs termes latins : « Dis » = deux / e1Bio= effet / « Crimen » = séparation. A partir
de cette étymologie, on peut envisager la discation comme étant I'effet d'un point de
séparation entre deux personnes, ou groupes. Aemrtedit, c’est I'action de distinguer des
choses selon des criteres pertinents. Discrimieat appréhender tant de maniére péjorative
que positive. Or, ce terme est majoritairement s&agé comme : kn comportement négatif et
non justifiable dirigé contre les individus membrdun exogroupe envers lequel nous
entretenons des préjugé®. Discriminer se concrétise alors par un comportement
préjudiciable a I'égard d’'un ou de plusieurs indig sans qu’il y ait de justification objective a

ce traitement particulier.

% AUDUC Jean-LouisSauvons les.op.cit p.12
*|bid. p.11
% LEGAL Jean-Baptiste, DELOUEE Sylvaii{éréotypes, préjugés et discriminatioRaris : Dunod, 2008, p.60
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D'apres la Haute Autorité de Lutte Contre les Disirations (HALDE), aujourd’hui
structure intégrante du défenseur des droits, ismimhination est une inégalité de traiten@nt
fondée sur un critére prohibé par la loi, commedioe, le sexe, ou encore le handicap, dans
un domaine visé par la loi, comme I'emploi, le logmt, ou I'éducation. Elle peut étre directe,
si I'inégalité se fonde sur un critére prohibé,indirecte, lorsqu’une régle, une pratique ou un
critere apparemment neutre a un effet défavorablens groupe ou une personne visés par un
critere de discrimination. Ainsi, les 18 critéres discriminations prohibés par la loi sont :
age, sexe, apparence physique, handicap, état die,satat de grossesse, caractéristiques
génétiques, situation de famille, orientation séey@ppartenance ou non appartenance vraie
ou supposée a une ethnie, une nation, une raceneueligion, origine, patronyme, moeurs,

opinions politiques, activités syndicabes(Article 225-1 du code pénal).

Ce n'est gu'a partir des années 1990 que la Framcadmis I'existence de
discriminations et a mis en place des mesuressepaliques pour contrer ce phénomeéne. La
mobilisation récente de la France sur ce sujetpiigxe en partie par une impulsion forte de
I'Union Européenne qui instaure le principe de wiserimination. Bien que l'usage du terme
discrimination soit récent en France, ce qu’il dési est extrémement ancien. Patrick Simon
met en évidence que lx lutte contre les discriminations ne constitues pseulement un
nouveau volet des politiques contre les inégaldésune simple reconfiguration de I'action
publique» *’. Selon lui, il s'agit davantage d’une nouvelle néam d’appréhender les rapports
sociaux, d’envisager les modalités d’actions qétaient jusqu’alors que peu familieres a la
pensée politique francaise. Mais si les discrinidmest ont été évoquées en France assez
tardivement par le politique, ce n'est pas pouardugu'elles n'existaient pas. Ainsi, le secteur

associatif menait déja des actions visant unegraisde égalité de traitement.

A I'heure actuelle, les discours politiques forférénce a des concepts accolés a celui
d’égalité : lutte contre les discriminations, int#gpn, discrimination positive, diversité, égalité

% En France il existe plusieurs définitions de I'égal
I'égalité formellegarantissant le modele républicain d'intégratienl’école pour tous, I'acces aux droits pour
tous ...». Ce modeéle peut étre porteur d’'un idéal de Kactublique, mais il favorise trés largement leidén
des discriminations.

- L’égalité des chancegarantissant le modéle de « discriminations pasitiv c’est a dire le soutien spécifique
offert & des minorités victimes réelles ou potdietsede discriminations.

- L’égalité de traitemengarantissant le modeéle de la lutte contre les idiseations. Ce modeéle veut que le
traitement dans l'accés aux droits et aux servigaes]les que soient les différences de situati@tie® ou
supposeées soient égalitaires

9" SIMON Patrick,qu’est-ce qu’une politique contre les discriminasd?-13 mai 2006
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des chances, égalité des droits, etc. Il est poudifficile de différencier ces notions, parfois
présentées comme si elles étaient identiques. D& plans les organisations politiques et
administratives, on observe un certain statut qudes systeme de discrimination. Il y a une

difficulté réelle a construire une action publicgrela matiére.

L'école francaise, pointée en 1998 comme umodéle républicain menace par le
Haut Conseil a I'Intégration, reste un parent pawle la politique publique de lutte contre la
discriminatiorf®. Le constat datant de la fin des années 1990 deenau'il est difficile
d'aborder cette question des discriminations an dei I'école ou ces derniéres sont peu
reconnues. En effet, c’est tardivement, en 2008lguerme discrimination fait son apparition
dans un texte officiel. Ainsi, dans la circulaire préparation a la rentrée 2008, I'une des dix
grandes orientations prioritaires estlugter contre toutes les violences et toutes les
discriminations, notamment I'homophobi€. Pourtant, selon Fabrice Dhume, les
discriminations seraient occultées au sein deléécar cette structure est considérée comme un
espace protégé. La fonction d’éducation et de bsaien de l'institution scolaire, ainsi que le
caractére sacré qui lui est prété, lui conferetaier image de neutralité, de justice, et de quasi
extériorité a I'égard du monde social. Plus géménaint, on pourrait appliquer cette analyse a
n'importe quelle structure éducative ou exercerd pefessionnels qui luttent contre les
inégalités et agissent selon un idéal d'égalitéjdios selon Fabrice Dhume, le peu de vécus
exprimés de discrimination a I'école ne signifidanmarginalité ni 'absence de discrimination
au sein de l'espace scolaire. lls entretiennenfa@nun silence sur l'ordre scolaire. Ces
questions sont par ailleurs liées aux questionsédgégation et d'inégalité. A noter que la
distinction entre discrimination et ces deux comseagste floue. Dans un de ses ouvrages,
Fabrice Dhum®° précise que I'école participe & naturaliser etoda légitimer les inégalités
sociales, en les transformant en inégalités detendti existe concretement de nombreuses
formes de discrimination a I'école. Cependant, ikcrimination la plus courante semble se
produire quotidiennement sous la forme de micreradtions, qui n'apparaissent le plus

souvent pas a I'échelle d’'un établissement scolaire

% |LORCERIE Francoisel.a non-lutte contre les discriminations dans I'Eezdrancaise Aix-en-Provence, :
Institut de recherches et d’études sur le mondeeagamusulman, (CNRS), 2003, p.1

% Circulaire n° 2008-042 du 4-4-2008, préparatieralrentrée 2008

19 BERARDI Christophe, DARWANE Said,a discrimination, de I'école a I'entreprise : I'aés aux stages,

Enquéte réalisée dans le cadre du projet Eédembre 2006, p. 147
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La discrimination existe de fagon « adaptée » agtfonnement de I'école et s’integre
dans l'espace scolaire. La forme que prendraitsalar discrimination au sein de I'école
correspondrait donc, d’'une part aux normes de fomeement de linstitution, et d’autre part
aux formes spécifiques de pouvoir qu'ont les adulier les enfants ou adolescents, ou les
professionnels sur les familles. L'école n'étastipsseule responsable des discriminations, elle
se retrouve nichée dans un environnement socigaiitéire, a I'échelle nationale comme
locale. Parfois I'Ecole est le lieu centralisatéeiuttes extérieures qui la dépassent. Les enjeux
se situent a la fois a I'extérieur mais aussi an s&me de linstitution scolaire. Pour Jean
Hébrard®, cela se joue & plus grande échelle puisque le'esiciété méme qui a intégré les
normes implicites culturelles, sociales, sociade®nomiques et politiques de la ségrégation.

B) Lutter contre les discriminations : les enjeux dandes pratiques éducatives

L’existence des discriminations remet en causeVire ensemble ». Darls domaine
éducatif, il est difficile d’identifier les discrimations car elles sont imbriqguées avec d’autres.
En effet, elles sont produites par des institutigmsceuvrent dans une perspective inverse. Ces
pratigues sont diffuses, collectives, intégréessddas fonctionnements institutionnels et
peuvent étre pérennisées. S’intéresser aux dig@ations demande donc dinterroger sur les
normes scolaires et celles qui sont promues dan®deipes de centres socio-culturels,
loisirs, d’éducation populaire. De nombreux autelestendent sur le fait que les questions de
discriminations doivent étre travaillées, au seinlal communauté scolaire et dans toutes les
equipes professionnelles qui interviennent aupeasetifants. Lutter contre les discriminations,
ne peut pas seulement se faire de maniere indiledugn travail collectif est nécessaire afin
de répondre a cet enjeu commun. Au sein de la corauié scolaire, mais également dans
toutes les équipes pédagogiques, il existe unicemalaise, voire un tabou autour de ces
guestions. Souvent, on invoque d'ailleurs un marmguprofessionnalisme des animateurs, des
éducateurs et des enseignants lorsqu'une situdigsgriminatoire est dénoncée. Ces procédeés

occultent les véritables causes des discriminations

Au regard de l'analyse portée sur les situationécliec et de réussite et plus

globalement sur I'ensemble de la démarche deseegetie prévention du décrochage, les

191 HEBRARD JeanCombattre la discrimination a I'écal@rojet, CERAS, n°299, Juillet 2007
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professionnels, s'interrogent sur leurs pratiqéesiela finalité de ces dernieres. Aujourd’hui si
des pratiques professionnelles discriminent lescayer, elles sont le fruit de processus
complexes et le fait de représentations. C’est qumiril est important de préciser que la
transformation des comportements et des pratigee®ut pas dire qu'il y existe de « bonnes »
ou de « mauvaises » pratiques. Il n'est pas quedéquger ni d’amener a faire culpabiliser les

professionnels.

Les acteurs investis dans ces ateliers ont suffreamh fait remonter leur sentiment
d’'impuissance quotidien pour ne pas les accusd¢outeles maux et de la masculinisation du
décrochage. C’est pourquoi la prise en compte tte gaestion devrait se faire collectivement
en répondant a leur volonté de produire et de ognstensemble. La diversité et la
complémentarité des professionnels présents danstldiers leur a donné l'occasion de
discuter, de s’écouter, de proposer et de co-agnstensemble. La est peut-étre la clé de la
prise en considération du décrochage masculirustlpigement de la réussite éducative.

La lutte contre les discriminations demande a twuthacun une remise en cause de sa
pratique. La plupart du temps, les projets qui eour vocation de lutter contre les
discriminations sont a destination des publicssl&lressent peu aux professionnels. Dans le
rapport « Discriminations a I'Ecolé%, relatif aux auditions sur les discriminationsreitieu
scolaire, il est frappant de constater que I'on haetent sur les pratiques discriminantes entre
les éléves. En effet, les éleves font preuve deégues discriminantes envers leurs camarades,
et il est important de s’en soucier, et d'étre apacité de réagir face a cela. Mais les
discriminations ne sont pas le seul fait des éleasstitution scolaire et les professionnels qui
la composent sont eux aussi générateurs d’inégaldé traitement. Finalement, la
reconnaissance du phénomeéne n'est que partiellepresg en compte. Et 'on peut se
demander quel pourrait étre le véritable impactndiavail engagé sur les pratiques
discriminatoires des éléves si l'institution scailans un méme temps ne réinterroge pas les

siennes. Pour Fabrice DhumeTeut se passe comme si I'école était moins coneerf{&

Jean-Louis Auduc montre le contraire. L'école p#mg a véhiculer des procéder
pouvant mener aux discriminations et au décrochamgaire des garcons. Pour luisi«

192 REBEYRO Anne (coor.)Discriminations & I'Ecole Rapport relatif aux auditions sur les discriminasicen
milieu scolaire, rapport remis au ministre de I'Edition nationale, le 22 septembre 2010

193 DHUME Fabrice,Agir contre la discrimination : un défi et une oppmité pour I'école 'Institut Social et
Coopératif de Recherchovembre 2007, p.2
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'accumulation et l'intériorisation des stéréotypgsuent un rdle prépondérant dans la
répartition des godts, des aptitudes et des queétére les sexes, au regard de I'échec scolaire
masculin, on peut légitimement se demander si teaga de ces rbles ne s’effectue pas, a
I'école, au détriment des garcon®*. Si ce partage des roles s'effectue au sein deléécela
sous entend qu'il existe effectivement des prasquefessionnelles différentes en fonction des
garcons et des filles. Jean-Louis Auduc préciselgsiecomportements des professionnels au
sein des établissements scolaires et des classes ampact sur les performances des éleves.
En effet, des qualités privilégiées dans I'éducation de®§ltelles que le calme, I'attention a
autrui ou la persévérance, les prédisposent a amine plus facilement leur « métier » d’éléve.
A Tlinverse, les stéréotypes sexués transmis aubgoga, apprennent la compétition,
I'affirmation du moi, la suprématie de l'activitéhpsique, rendent leur adaptation au systeme
scolaire plus difficile»’®®. L’enjeu serait d'identifier des situations dissimatoires et de
donner la possibilité aux équipes éducatives diégba et de partager pour trouver des
solutions adaptées. Faire évoluer les pratiguefegsmnnelles ne permettrait-il pas d’avoir un

impact sur le comportement des enfants et dangl&sons qu’ils entretiennent entre eux ?

C) L'impact de la non prise en compte du genre dans I@arcours les jeunes

collégiens

La non prise en compte du genre dans la lutte edatdécrochage scolaire met une
partie des éleves aux bancs de I'école. Quel $amadct de cette « fracture sexuée » ?
Tel que le précise le rapport « Discriminationgadle », «’Ecole n’est pas seule responsable
du poids de ces stéréotyped®. Il est évident que I'école, n'ayant pas le moriepde
I'éducation des enfants, elle n'est pas seule génés de discriminations. Les auteurs de ce
rapport complétent en signalant que, bien qu’ebesoit pas seule responsableglle ne
parvient pas a les combattre efficacemefif. Le paradoxe étant pour I'école d’étre a la fois
«un vecteur de I'égalité tout en participant & lavidion sexuée des roles de chaetifi. Ce
constat révele un paradoxe important ayant du néaleachangé dans la mesure ou le principe

d’égalité ne le permet pas. En attendant, au defa gtands principes, ce sont de jeunes

194 AUDUC Jean-Louis, op. cit. p. 52
' Ibid. p.53 )
19 REBEYRO Anne (coor.)Discriminations a I'Ecole...op. cit p.16
107 i
Ibid.
1% |bid.
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collégiens qui sont en souffrance. Si politiquemgast aujourd’hui I'égalité des chances qui

prime sur I'égalité de traitement, la mobilisatisiendra peut-étre par les acteurs qui sur le
terrain se rendent compte du désarroi de certaurseg et qui sont préts a remettre en question
leur travail. Dans les ateliers « préventions doraghage », la notion de genre est venue des
professionnels eux-mémes alors gu'’ils évoquaiemtiofescence. Qu’est ce qui se joue a
'adolescence ? Comment accompagner les adolesteRtzppidement, ils ont évoqué les

différences entre filles et garcons, nécessair@maidérer. Ce constat est apparu a la fin de la
démarche, sans doute parce que les professionéedgent pas préts a aborder cette question

auparavant, et a y réfléchir collectivement.

L'engagement des institutions, au plus haut niyaaiique ou institutionnel, et une
mobilisation des organisations sont primordiauxurRmt le portage institutionnel apparait
encore insuffisant dans de nombreux territoiresplDs, lorsque les démarches de lutte contre
les discriminations existent, elles sont plus sativme affaire de personnes que de structures
tant elles reposent sur des convictions et un eargagt personnels. Elles sont moins souvent

I'expression d’une priorité définie collectivement.

Le modele originel de I'égalité francaise se coupléheure actuelle avec deux autres
modeles d’égalité : I'égalité de traitement et dlitg des chances. L'Etat francais a fait de la
LCD (comprenant ['égalité des chances et [Iégalitke traitement) un enjeu
gouvernemental®®. Il a dailleurs mis en ceuvre un certain nombre de dispositifs et

d’'actions dont il s'agit d'assurer la diffusion sufes territoires»™°.

Cette priorité
gouvernementale a impulsé des dynamiques tertasridinsi, de hombreux acteurs présents
dans les territoires francais (associations, sytgjaollectivités territoriales, entreprises etc.)

s’engagent dans cette démarche.

Par ailleurs, la sociologue Antigone Moutchtourigplejue que les discriminations
conduisent & destensions sociales, de la colere. Elle exprime également que cela produit

« un effet structurant sur la sociétéet quex la discrimination sociale peut avoir une fonction

199 Rapport de la conférenceagir contre les discriminations, 'engagement ddaséet des collectivités
territoriales » Association des Maires Ville et Banlieue de Emmgence nationale pour la cohésion sociale et
I'égalité des chances novembre 2006. p.16

19 pid.

11 MOUTCHTOURIS Antigone, SISTACH Dominique (diriscriminations et modernitéPerpignan : Presse
universitaire de Perpignan, 2007, p.15
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dans les équilibres sociaud*?. Discriminer peut alors se concevoir comme umph#&ne de
régulation sociale. Le glissement de I'expressidatie contre les discriminations » a celle de
« promotion de I'égalité des chances », fait agparajue ce dernier modéle entraine une
disparité de la notion de droit. Selon Evelyne Bone™? le terme « égalité des chances » est
un oxymore : puisqu’il y a chance, il ne peut y iavtiégalité et inversement. L'égalité se
prévaut de I'effectivité des droits alors que led@éme de chance fait référence au domaine de
I'aléatoire. « Quand on se réféere a I'égalité, on est dans wwqlie type « égalitarisme
social » ; quand on parle d’égalité des chances, que I'on va gagner, l'autre va le

14

perdre(...) »

Les termes d’insertion, d’intégration, de luttente les discriminations et de promotion
de I'égalité des chances demeurent tous, a I'hacheelle, encore présents dans les discours
officiels. Et s'ils se succedent, ils sont loin glavalider. Les différents dispositifs de lutte
contre les inégalités, qu’ils soient appelés irdgégn, insertion, lutte contre les discriminations
ou encore égalité des chances, désignent finaleareprocessus sociologique identique. lls
témoignent de I'évolution sociale, de ses repregiems. lIs décrivent des situations et des
réalités différentes, mais on les retrouve toussdas différents plans d’action, mis en ceuvre
sur le terrain, se superposant et s’'alimentanttesles autres. C’est ainsi qu’aujourd’hui, les
trois référentiels relatifs a l'action publique pdiégalité coexistent : l'intégration, la lutte
contre les discriminations, la promotion de I'égalles chances, méme si cette derniere est

devenue la formulation dominante depuis 2004.

12 MOUTCHTOURIS Antigone, SISTACH Dominique (dirpjscriminations et modernité op.cit p.15
113 Evelyne BOUZZINE est directrice du Centre RessesiRolitique de la Ville en Essonne.
14 MOUTCHTOURIS Antigone, SISTACH Dominique (dirdiscriminations... op. cit, p.15

| 56



Partie 2.
Orientations politiques, pratiques et préventio de

la masculinisation du décrochage scolaire

«Aucune société humaine n’a jamais assuré a ses resmb droit égal d’acces aux
savoirs existants. Les transformations historiqdes sociétés modernes, et de I'école elle-
méme, tout en maintenant l'inégalité des chances,porté a maturité les conditions de
réalisation d’'un tel objectif. La revendication dstte, et la mobilisation des moyens matériels
et humains ainsi que des connaissances nécessawstas hors de portée. Encore nous faut-

il savoir, et ce n’est pas rien, dans quel modé&eshacceptons de vivse>

Aborder la masculinisation du décrochage scolagmahde de porter attention aux
pratiques professionnelles afin d’appréhender etateprendre ce phénoméne. Alors, par la
déconstruction de cet objet d’analyse, nous avamstaté qu’il était complexe pour les
professionnels d’aborder la question du genre édlet ne se pose pas dans leurs pratiques
quotidiennes. La problématique du décrochage miasoalse pose pas dans la mesure ou elle
n'est pas directement visible. Par ailleurs, ledilamené d’aprées les récits des professionnels
de situations de réussite et d’échec de préverdiordécrochage démontre les importants
enjeux auxquels engage une prise en compte georééatochage scolaire. D’'une part elle
revoie les professionnels a leurs propres représens sociales et a leurs traductions dans
leurs pratiques. D’autre part, elle questionne Hiegpe d’égalité des changes du modele

républicain quant a la prise en compte des inégatie traitement.

Afin de comprendre le systeme éducatif dans leguecrivent les professionnels, nous
étudierons dans un premier temps le principe di#gdes chances pour ensuite aborder les
enjeux politiques liés au décrochage scolaire relément questionner la représentation des
jeunes garcons dans notre société (chapitre Tegand de ces éléments de contexte national,

nous verrons l'importance de la prévention du détage scolaire des garcons (chapitre 2).

USTERRAIL Jean Pierrd)e I'inégalité scolaire Paris : La Dispute, 2002 p.333
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Chapitre 1. L’engagement des politiques publiques

« L'éducation est la premiére priorité nationale.eLservice
public de I'éducation est congu et organisé en ftino des éléves et
des étudiants. Il contribue a I'égalité des chances®

Article L.111.1 du Code de I'éducation

Le devenir des jeunes concerne les pouvoirs pulglice’est notamment l'une des
raisons qui fait du décrochage scolaire une péonationale. Nous verrons comment le
sentiment d’'urgence a I'égard de ce phénomenealeeu coeur des politiques éducatives et
celles de préventions de la délinquance. La di&iprise en compte du décrochage masculin

s'inscrit dans un contexte politique ou les engant multiples.

L’égalité des chances, leitmotiv des politiques édatives

Le systéme éducatif garantit le principe d’égaties chances. Les transformations du
systeme éducatif, les problémes sociaux et lestsi&bacités par I'école impliquent la notion
de genre. Il s’agira de comprendre en quoi la miseompte du décrochage scolaire améne a

plus d’égalité des chances et améne a revoir tee@tribuée au genre dans ce phénomeéne.

A) Fondements et théories de I'égalité des chances

Dans son ouvragé,es places et les chances — Repenser la justidalsdé Francois
Dubet expose deux manieres différentes de conckvpistice sociale en France. Elles visent a
réduire les inégalités sociales par I'affirmatianl@galité. La premiére conception de la justice
sociale, a savoir I'égalité des places, envisageédaiction des inégalités entre les différentes
positions sociales. La seconde, I'égalité des atmncherche a permettre aux individus
d’atteindre les meilleures positions en termes denpBtences équitablesc Ces deux

conceptions different profondément et s’affrontdnign que cet antagonisme soit souvent

118 Article L.111.1, loi du 31 mars 2006, Code de liédtion, extrait du site Internet : www.legifrargmuv.fr
" DUBET Francois, Les places et les chances. Repenser la justicalepBiaris : Seuil, coll. la République des
idées, 2010, p. 120
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masqué par la générosité des principes qui lesiiespet par I'imprécision du vocabulaire qui
les porte »8. L'égalité des places, dans sa conception de lecgusbciale, tente de réduire les
inégalités de revenus, de conditions de vie, dergécet d’acces aux services ; en d’autres
termes, elle poursuit le rétrécissement de la wtreacdes positions sociales sans faire de la
mobilité des individus une priorité. L'égalité desances quant a elle consiste & donner a tous
la possibilité d'occuper les meilleures places,regard d’'un principe basé sur le mérite de
chacun. En France, a I'’heure actuelle, la concem®l’'égalité des chances prime sur celle de
I'égalité des places, la République reconnait a ses concitoyens, queks spient leurs
origines, leur sexe, leur situation sociale et daté, leurs convictions ou leurs croyances, un

droit identique & I'égalité des chance§'%

La Révolution Francaise de 1789, en inscrivant dlanscle premier de sa Constitution
que « les hommes naissent et demeurent libres et égauwakoits »,confere des l'origine une
place importante a I'égalité. En abolissant lesesabt privileges de I'’Ancien Régime, opposés
aux aspirations de la bourgeoisie, la Révolutiotoete a chacun l'accés a tous les emplois,
indépendamment de sa position sociale a la naigsaen privilégiant le principe
fondamental du mérite. En 1791, le vote et la pigation des lois Allard€® et Le
Chapeliet?, ainsi que I'abolition de la féodalité, renversdes fondements de I'’Ancien
Régime en pronant I'égalité des chances. Sansqudgant remettre en cause les inégalités, ces
lois offrent & chacun la possibilité d’avoir ac@soutes les positions sociales, méme si ces

derniéres demeurent inégdfés

Francois Dubet fait référence a Marcel Gauchetéfumait que« I'égalité des chances
est, a coté de I'égalité des places, la seconddaérade résoudre la contradiction cruciale des
sociétés démocratiques libérales, qui doivent caerbi’égalité fondamentale des citoyens
avec les inégalités sociales produites par le fiamctement de I'économie et la liberté de
chacun #*°. L’égalité des chances demeure aujourd’hui le fetadee de la droite comme de

118 DUBET Francois,Les places et les chances...opit9

119 projet de loi pour I'égalité des chances, enregiatla Présidence de I'Assemblée Nationale larivdigr 2006
et voté le 31 mars 2006.

120| ois datant des 2 et 17 mars 1791 supprimantdgsocations.

121 | oi promulguée en France le 14 juin 1791. Ellesprit les organisations ouvriéres, les corporatides
métiers, mais également les rassemblements pagbsansriers ainsi que le compagnonnage.

122 5 AVIDAN Patrick, Repenser I'égalité des chanc®aris : Grasset, 2007, p.30

123 DUBET Francois,Les places et les chancesop,cit. p. 12
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la gauche, méme si cette derniére avait auparavenpréférence pour le concept d’égalité des

places.

Le modele de I'égalité des chances s’est ainsirpesivement substitué a celui de
I'égalité des places. Il s’est réellement imposéa &in des années 1970, parallelement a
I'émergence de la « nouvelle question sociale »induit, en méme temps, une profonde
mutation des représentations de la vie socialesae enjeux et des mécanismes qui en
découlent. Le modele de I'égalité des chances |gpo’a chaque génération, les individus
puissent se répartir de facon équitable a tous He®aux de la structure sociale,
indépendamment de leurs origines et de leurs dessgales. Cela exige que le statut social
des individus d’'une génération a l'autre ne dépegaide des caractéristiques sociales, morales,
religieuses et financiéres de la génération pratéd€ette mobilité serait ainsi rendue possible
par un modéle donnant a chacun les mémes chancesriver, « les inégalités des revenus et
des conditions de vie qui séparent chacun de cespgs cesseraient d’étre injustes dés lors
que tous les membres auraient eu les mémes chdhycéshappers®. Répondant au désir
d’autonomie des individus, I'égalité des chancegeexque les différences d’éducation et
d’héritage soient gommeées, en donnant a chacuchbesces de sa réussite, du développement
de son talent, et ainsi atteindre par son seulteniriplace qui doit lui revenir.

Cette vision de l'égalité des chances constitue des fondements de la Théorie de la
justice de John Rawls« en supposant qu'il y a une répartition des atm#turels, ceux qui
sont au méme niveau de talent et de capacité edbrjue méme désir de les utiliser devraient
avoir les mémes perspectives de succes, ceci saincompte de leur position initiale dans le
systéme social'$®. Selon John Rawls, toute inégalité économique oiakoa'est acceptable
que si elle permet d’améliorer la situation desplafavorisés. Il développe ici deux principes
venant justifier ces inégalités. Le premier, lenpipe de différence, peut justifier le salaire
élevé d’'un dirigeant ou d’'un patron, qui, s'il déagpe son entreprise, améliore le sort de ses
employés. Le second, la juste égalité des chastescrit au regard des avantages attachés a
des positions sociales auxquelles tous peuventepans’ils ont le talent nécessaire le
permettant. Car, pour Rawls, I'égalité des chameeporte pas seulement sur une égalité de
droit garantie par la loi, mais demeure une égdidait. Ainsi, le systéme scolaire se doit de

donner les moyens a tous les enfants d’accédee aarnere adaptée a son talent, autrement dit

124 DUBET Francois,Les places et les chancesop,cit. p55.
125 RAWLS John, op. cit., p.25
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a son mérite. Cette égalité des chances est pdehe notion d'équité, le mérite des individus

favorisant alors des inégalités justes, |égitimgamsles efforts personnels de chacun. Car si les
individus ne sont ni plus favorisés ou défavorilEssuns par rapport aux autres, alors seul
rentre en compte l'effort individuel dans la distion entre ces derniers. D’aprés Francois

Dubet, ce modéle reposerait sur une fiction exigeahsur un modele statistique tirant sa force
de la critique faite au modéle de I'égalité deseta Par une critique sociale dénoncgant la trop
faible part des femmes, des enfants d’ouvriers’ietintigrés ou encore des personnes en
situation de handicap dans toutes les spheres de Eociale, des lois et des mesures ont été
adoptées afin de tendre a I'égalité des chancéss Hbivent permettre, non pas de réduire les

inégalités, mais de les rendre plus justes.

B) Faire de I'égalité des chances une réalité pour tsu

En 2004, I'Etat annonce son projet de programmapiouar la cohésion sociale. Il se
veut répondre aux difficultés rencontrées en Fram@xe a un chdémage structurel et a
I'exclusion qui 'accompagnex le fossé se creuse entre les foyers dont lesmsntant un
avenir et ceux dont la descendance est vouée helédes les premieres années d’école,
certains talents de demain seront gacheés, dilapi#és des logements souvent indignes, dans
des quartiers qui prennent la forme de ghettos %.X%f. Ce préambule atteste de la prise de
conscience des pouvoirs publics d’enclencher unweite dynamique ministérielle, associant
ainsi « ses forces » autour de «trois piliers &nentaux »*’: I'emploi et I'activité, le
logement et I'égalité des chances. Si ces troisaioes sont les principales interventions
annoncées par ce plan, d’autres sont égalemengsyisiotamment I'éducation prioritaire.
« Une impulsion doit étre donnée dans les zonedudation prioritaire, les éleves en fragilité

doivent étre repérés et suivis aux premiers sigigesécrochage, dés la maternell&%

Le plan de cohésion sociale cherche donc a rétahbr cohésion dans un pays qui
rencontre un ensemble de problemes (chémage dereade longue durée, accroissement du
nombre des exclus, discriminations, délitement gieartiers défavorisés, du lien social...).
Pour y remédier, le partenariat interministéridl @svilégié. Il est demandé aux collectivités

126 projet de loi de programmation pour la cohésianiae du 15 septembre 2004, p.1.
1271 oi de programmation pour la cohésion socialenf@005-32 du 18 janvier 2005, p.5.
128 plan de cohésion sociale, 2005, p.5.
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territoriales de travailler en partenariat a laflsicalement et avec les institutions étatiques. Pa
exemple, les programmes 15 et 16, spécifiquesgallté des chances entre les enfants et les
adolescents, doit se faire en partenariat entreluction Nationale et les collectivités

territoriales. Les objectifs de ces programmes derdonner des moyens supplémentaires pour

les écoles et colleéges situés dans les zones ddidadPrioritaires.

En janvier 2006, Jean Louis Borloo, alors ministed’emploi, de la cohésion sociale et
du logemerif®, met en avant qu’ kn certain nombre de nos concitoyens connaissesaren
aujourd'hui des situations d'inégalité des chanaps,non seulement ne sont pas acceptables
au regard des principes de la République, mais iansisent a la cohésion nationale ke
projet de loi pour I'égalité des chances préseat#ll janvier 2006, voté le 31 mars de cette
méme année, atteste de la volonté de vouloir @iranodéle de I'égalité des chances, le
nouveau projet de société en matiere de justicelsodes mesures proposées par cette loi
s’'axent autour de cinq champs spécifiques, domutétion, I'emploi et le développement
economique, la lutte contre les discriminationgjdé aux parents dans I'exercice de leur
autorité parentale, la lutte contre les inciviligtsla création du service civil volontaire. Ces
mesures prennent corps a travers différents disisost répondent comme les précédentes a

des normes institutionnelles conformes au modedealsation dominant.

Le plan de cohésion sociale et la loi sur I'égaties chances prennent en compte les
inégalités et font de I'égalité des chances un mqgyeur les réduire. Ces mesures incitent
I'ensemble des acteurs du champ socio-éducat#vaitter ensemble pour réduire les inégalités
vécues par les jeunes. Le but étant de créer musotiésion, a la fois entre les acteurs
eéconomiques, politiques et sociaux, mais é€galeraetnte ces mémes acteurs et les habitants.
Notons gu’a la suite des révoltes des banlieud&dsmne 2005, il sera souvent entendu, a
droite comme a gauche, qud’égalité des chances scolaire est la maniérglias efficace
d’intégrer les jeunes et d'éteindre leur rage. Qawe que ce modéle d‘égalité est susceptible
de transformer les élites, d’accroitre la confiaretele dynamisme de la société, de renforcer
I'’économie et la cohésion sociale'¥. Ce modéle de justice sociale se retrouve de ce fait
aujourd’hui au cceur des politiques éducatives,rabsd et imposé a tous les acteurs, comme
« juste ». C’est ainsi que I'ensemble du champ @ifuest justifié au nom de I'égalité des

chances et du mérite individuel.

129 Gouvernement DE VILLEPIN (31/03/2005 — 15/05/2007
%0 DUBET Frangoisles places et les chancesp.cit.p 66.
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C’est dans ce contexte que la politique éducateréad/ille de Grenoble s’est instaurée
au cours des derniéres décennies, puis formaliséeers le Projet Educatif Grenoblois (PEG),
adopté par le Conseil Municipal du 18 mai 2009v&aant proposer une politique éducative
cohérente, accessible et ambitieuse, articuléeuaute priorités, dont celle de tendre a la
réduction des inégalités, le PEG concerne I'enserdét enfants de la naissance a la majorité.
« Une politique éducative qui ne considere pashiecscolaire comme une fatalité, mais
comme une réalité fondée sur des inégalités écanmwiet culturelles sur lesquelles nous
pouvons, nous devons encore agir ensembieAssumant pleinement ses compétences
obligatoires, (accueil des 11200 enfants dans 8kgdale la ville, amélioration du patrimoine,
etc.), la Ville de Grenoble axe le sens de sorepmmjlitique au regard de I'égalité des chances.
Mettant au cceur de sa politique éducative la reaussplaire et éducative comme chance pour
tous et un levier de réduction des inégalités,®decorde ainsi avec les orientations nationales

et son plan de cohésion sociale.

Malgré I'ensemble des mesures prises pour luttetredes inégalités depuis 1990,
celles-ci persistent. L’échec et le décrochageasglpercus comme des facteurs symbolisant
les inégalités, interpellent les pouvoirs publid®ourtant, la persistance des inégalités
conditionne bon nombre d’enfants des quartiersripgices a sortir du systeme scolaire sans
qualification, venant ainsi grossir les rangs dé®nweurs, déja surreprésentés par les

populations les plus défavorisées.

C) La double limite de I'égalité des chances

Dans les années 1960 et 1970, I'Etat méne uneicp@itcentralisée développant le
systeme scolaire francais. Cette période de measdn dans l'acces au savoir a pour
conséquence la mise en perspective de « pochepaudecté. Au fil des années, se dessinent
des territoires ou I'échec scolaire est import&durtant si I'école est accessible a tous, elle
n'est cependant pas adaptée a chacun. L'instititomaire avait entendu accorder a tous les
mémes chances, sans faire de distinction entreéléges fréquentant un méme type

d’établissement. Force est de constater au cowsmleées 1970, que I'égalité de moyens ne

'3 Michel DESTOT, Député Maire de Grenoble et PaulOBR Adjoint chargé a I'Education, Edito du Projet
Educatif Grenoblois, p.3.

| 63



permet pas d’éviter I'inégalité des chances desitrisLes éléves seraient profondément
inégaux devant les conditions requises pour réaskécole. Dans leur ouvradees Héritiers

les sociologues Pierre Bourdieu et Jean-ClaudeeRassont démontré qu’il existait une
corrélation entre l'origine sociale et la reusstmlaire. lls contredisent les travaux d’autres
sociologues, qui réduisent l'inégalité des chanae$inégalité d'accés a l'enseignement
supérieur, produite par la possession inégale gdiataconomique. lls entreprennent alors «
un travail de redéfinition et de caractérisation ldeégalité scolaire, du capital et de la culture
scolaire, pour exhiber les mécanismes de reprodades privileges sociaux qui sous-tendent
I'apparente égalité des éléves de I'universifé® Ils arrivent & la conclusion qu'au sein de
I'école existent des discriminations sociales,dassite scolaire n’étant pas seulement liée au
mérite. Il s’agit plutdt de I'addition de plusieuiacteurs différents pour chaque éléve. lls font
référence au capital culturel et capital social,ant leur importance dans la réussite scolaire
des éleves. Car, s'il y a bien une égalité descama I'entrée de I'école, une fois a I'intérieur,
toutes les inégalités sont loin de s'effacer. Cmsirquoi 'Education Nationale fait 'objet de
critigues concernant sa capacité a prendre en eolamtiversité des publics et des situations,
mais surtout parce que son principe universaligédit@ire n’est pas opérant.

Sur le site Internet du ministére de I'Educationtilzale, on peut lire que la lutte contre le
décrochage scolaire est une priorité nationalelte«fait partie des indicateurs de la qualité et
de l'efficacité d'un systéme éducatif au niveawpéen. Garantir I'égalité des chances, faire
en sorte que chaque jeune puisse construire sonirapeofessionnel et réussir sa vie en
société sont des missions de I'Ecsf€. En somme, la lutte contre le décrochage scoairait

un outil permettant I'égalité des chances. Maidderochage scolaire n’en est-il pas plut6t la
conséquence ? L'égalité des chances mise a mahvwiderait-elle pas les processus de

décrochage scolaire ?

Par ailleurs, «égalité des filles et des garcons est la premigimension de I'égalité des
chances que I'Ecole doit garantir aux éléves ‘dbi d'une obligation légale et d'une mission

fondamentale**

. Or, si la mixité scolaire est effective depui§Q9elle n’est pas pour autant
synonyme d’égalité. Une nouvelle convention intenisiérielle, pour I'égalité des chances

entre les filles et les garcons dans le systemeadidluest en cours d’élaboration. Elle devrait

132 BRUNO Alain, Lire Pierre Bourdieu Pierre et Jean-Claude Passertmes héritiers Les étudiants et la
culture : un renouveau de la sociologie de I'édimatParis : Ellipse, 2009, p.2

133 Site Internet de I'Education Nationale : http://wwducation.gouv.fr/cid55632/la-lutte-contre-le-dmhage-
scolaire.html

134 Sjte Internet des professionnels de I'éducatiotip://eduscol.education.fr/cid46856/accueil.html
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couvrir la période 2011 a 2016. Elle tendrait dfnéaer I'importance du développement une
approche dans I'ensemble de la démarche éducatares le champ de l'orientation et de
I’éducation a la citoyenneté. Par cette conventiobjectif est de travailler en priorité sur la
mixité dans les filieres de formation, sur I'éducatau respect mutuel et I'acquisition et la

transmission d’une culture de I'égalité entre kescs.

Les politiques publiques valorisent I'égalité desamces comme le coeur du systeme
scolaire, alors que la confiance de nombreusesllésrse délite petit a petit. L'égalité des
chances, rattachée aux valeurs républicaines dégadconnait les individus égaux entre eux.
Pourtant, il existe des différences de traitemersebs sur une caractéristique précise pouvant
engendrer des discriminations et altérer I'égalés chances. Les pratiques discriminatoires
sont courantes et se situent dans tous les domdeds vie quotidienne, dans les pratiques

professionnelles, et le fonctionnement des insbitist

L'égalité des chances a permis l'accés de I'écale fdles. Pour autant, le traitement
des filles et des garcons au sein des établissensentaires et structures éducatives est-il
égalitaire ? Des éléments de réponses ont dégbétéés précédemment. Nous avons souhaité
approfondir notre travail a travers le prisme dektigues en faisant référence au décrochage
scolaire, en venant réinterroger les politiguescatves et les politiques de prévention de
la délinquance des mineurs. S’il existe des diffées de traitement entre les filles et les
garcons dans les politiques éducatives ou de ptiénede la délinquance, quelles peuvent en
étre les conséquences pour les professionnelesuméttent en ceuvre ? Sur le portail internet
du gouvernemeft’, il est renseigné que I'égalité des chances deitmpttre a chacun de
« pouvoir faire valoir ses talents et ses méritesligugue soit son origine sociale® , et
spécifié que I'égalité des chances n’est pas leorsyme d’égalitarisme, parce que la
République c'est aussi la récompense du méritéefiert et du travail» **”. En favorisant le
principe de mérite, I'égalité des chances renvaidilidu a sa propre capacité de s'investir et
aux moyens qu’'il se donne pour réussir. Est-il fpdsgle faire valoir ses talents et ses mérites
lorsque l'on est victime de discrimination ? Peroetréellement aux garcons d’accéder a la

réussite scolaire ?

135 Portail du gouvernement : http://www.gouvernenfelgbuvernement/les-mesures-pour-promouvoir-l-¢gali
des-chances

38 pid.

7 Ibid.
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lI.  Les enjeux politiques liés au décrochage scolaire

Les jeunes en décrochage scolaire remettent e taysincipe d’égalité des chances.
Par leur détachement du collége, ils s’éloignesta@nces promises par l'institution scolaire.
La République peine a considérer les difficultéselejeunes et fait appel a la détermination de
chacun au travers de discours politiques qui, sot\promeuvent le mérite individuel. Nous
allons voir dans cette partie, comment et pourdgeoidécrochage scolaire est fortement
considéré par la puissance publique. Ce phénomamaligsant pose question aux pouvoirs
publics et leur préoccupation n’est pas uniquerédotative. Prises dans une logique d’égalité,
les politiques éducatives ne réinterrogent pasotosjles causes du décrochage scolaire et ses
spécificités. Enfin, nous verrons I'impact que pentvavoir les politiques publiques dans la

construction des représentations sociales.

A) Une succession de textes officiels : un empilemetd dispositifs

Comme expliqué dans la premiére partie, le déagehscolaire fait 'objet de débats
politiques depuis la fin des années 1990. Toutet@isphénoméne a pris une dimension
nouvelle en septembre 2009, lors du lancement dn Abir pour la jeunes$& Le chef de
I'Etat, Nicolas Sarkozy fait alors de la lutte amnke décrochage scolaire une priorité nationale.
Le plan Agir pour la jeunesse s'inspire des prapmss en faveur de la jeunesse, annoncées
dans le livre vert sur la jeunesse de Martin Hirddaut commissaire aux Solidarités actives et
a la Jeunesse) ; des propositions faites par lan@ssion sur la politique de la jeunesse ainsi
gue des travaux menés par le Sénat en 2009. Epsant de ces différentes études, réflexions,
le plan Agir pour la jeunesse témoigne d’'une msailon collective et transversale de
'ensemble des membres du Gouvernement afin dendee plus cohérente la politique en
faveur des 16-25 ans>®. Dans le cadre de ce programme d'actions, il aststpn
d’accompagnement des jeunes, d’orientation et d@ln. La lutte contre le décrochage
scolaire est I'une des mesures phares qui s’adpsieulierement aux jeunes en dérochage,

ou en situation de décrochage apres la fin dedaste obligatoire. Si ces jeunes quittent le

138 Discours prononcé en Avignon par le PrésidenadRdpublique, le 29 septembre 2009. Le plan « pagiir la
Jeunesse » est une étape fondamentale dans lauctiostd’une politique transversale et globalesatohation
de la jeunesse. C’est un effort sans précéderdt gasé les fondations d’une politique renouvelée.

139 portail du gouvernement : http://www.gouvernenfelgbuvernement/plan-agir-pour-la-jeunesse-une-gtey
etape-vers-l-autonomie
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systeme scolaire sans dipléme, sans travail, queil? C’est cette question qui préoccupe les
pouvoirs publics. Sans doute s’inquietent-ils denkenace a 'ordre public que constituent ces
jeunes ? Ce discours valorisant une politique aken faveur de la jeunesse pour une
«meilleure coordination avec les partenaires asstifsiainstitutionnels ou privés, dans le but
de mieux accompagner les jeunes dans leur parodiisinterroge : les enjeux politiques ne
sont-ils pas considérables ?

En 2009, la lutte contre le décrochage scola@t@apparue comme une priorité nationale
dans la prise en compte de la jeunesse, de 16aaXTEn se référant aux travaux menés en
Isére, cette considération reste relativement tardies actions sont davantage axées sur le
raccrochage que sur la prévention du décrochagsté de cela, des dispositifs mis en place
avant 2009 permettent de prévenir et d’interveniamont et en aval du décrochage scolaire,
notamment en direction des collégiens. Cette peisecompte du décrochage par l'action
publique, et plus précisément par les politiquescatives, se traduit par une succession de
textes officiels. Ces circulaires engagent leswasta mettre en place des dispositifs favorisant
la lutte contre le décrochage scolaire. Le choétéafait ici de présenter de facon synthétique
guelques textes officiels. Précisons des a prapenicette liste est non exhaustive. Les textes
présentés ci-dessous ont pour fonction d’alimdateuite de notre réflexion.

La circulaire du 10 mai 1998Jission générale d'insertion professionnelle dexvés

mentionne que kinsertion professionnelle des jeunes constituee yriorité nationale

majeure» 4

et souligne que ke droit pour chaque jeune de pouvoir bénéficietra
formation professionnelle avant sa sortie du systé&ducatif impose une mobilisation des
établissements dans la préparation et la mise enwreed’actions spécifiques d’aide a
linsertion » **2 Ainsi, cette circulaire met I'accent sur I'indert professionnelle des jeunes.
Les mesures qui en résultent s’adressent a toysuaes en situation de « décrochage » ou en

rupture scolaire.

La circulaire du 23 janvier 2008 harte Ecole Ouvertgpermet I'ouverture des colléges

et lycées pendant les vacances scolaires, aindiequaercredis et les samedis durant 'année

scolaire. Elle s’adresse plus spécifiguemeatix enfants et jeunes qui vivent dans des zones

10 portail du gouvernement : http://www.gouvernemefgiuvernement/plan-agir-pour-la-jeunesse-une-niteve
etape-vers-l-autonomie

141 Circulairen® 96-134du 10 mai 1996 mission générale d'insertion

142 i
Ibid.
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urbaines défavorisées ou dans des contextes clsiter&conomiques difficibe**® partant pas

ou peu en vacances. Le dispositif Ecole Ouvertesetit dans la politique de prévention et la
volonté de réconciliation des jeune avec I'écolenénpar le Gouvernemesit* en proposant
tout un panel d’activités éducatives : scolairpsrtves, culturelles, etc. Les publics visés sont
les enfants et jeunes dont les territoires sorsséla en éducation prioritaire, en zones urbaines
sensibles et en établissement sensibles, préajsanun effort particulier sera entrepris pour

accueillir des jeunes en difficulté scolaire ourgue de marginalisation**>.

La circulaire du 23 janvier 200€ontrdle et promotion de I'assiduité des élévesrgsu

a I'obligation scolaire rappelle en préambule quéabsentéisme est un phénoméne complexe

qui prend ses racines dans un ensemble de di#gkudtordre scolaire, mais aussi d’ordre
social et familial. Des jeunes s’éloignent ainsil@éeole et une fréquentation de plus en plus
distendue s'installe **°. Cette circulaire clarifie les nouvelles dispasis liées au controle de
I'assiduité scolaire, les modalités de préventim,suivi et de traitement des absences. Si le
dispositif de sanctions concernant le versemenpdestations familiales est supprimé, car jugé
inefficace et inéquitable, la sanction pénale durime I'obligation scolaire est renforcée et
peut aller jusqu'a une amende de 750 euros. Deggsmodules de soutien a la responsabilité
parentale sont créés etanstituent I'un des éléments clé du processusgaagd I'école, les
institutions publiques, le monde associatif etdeiété civile en faveur de I'assiduité des éleves
soumis a I'obligation scolaire'*’. La mobilisation de la famille est considérée pmemle

principal facteur garantissant le rétablissementadsiduité de I'enfant.

La circulaire du 21 aolt 200@ispositifs relais : Organisation et pilotage des

dispositifs relais « Les dispositifs relais (classes et ateliers) ttusnt un des outils

privilégiés de lutte contre le décrochage scolatede la marginalisation sociale de jeunes

148 |Is s’adressent essentiellement aux collégierissqnt

soumis a l'obligation scolaire
entrés dans un processus de rejet de l'institution scolairé®. Par ce dispositif, les pouvoirs
publics souhaitent éviter la marginalisation saidk ces jeunes et/ou leur déscolarisation

(«absentéisme non justifié, aboutissant a des excigasitemporaires ou définitives

143 Circulairen® 2003-008 d23 janvier 2003 : Charte Ecole ouverte

144 |pa:
Ibid.

195 |bid.

148 Circulaire n° 200454 du23 mars 2004Controle et promotion de I'assiduité des élévesrisia I'obligation
scolaire

Y7 |bid.

148 Circulaire n°2006-129 du 21 ad?®06,Dispositifs relais : Organisation et pilotage dispdsitifs relais

149 i
Ibid.
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d’établissements successifs mais aussi extrémévipdsg. Concréetement, un accueil adapté et
temporaire est proposé aux jeunes, afiedes réinsérer dans un parcours de formation
générale, technologique ou professionnelle toufpeuarsuivant I'objectif de socialisation et
d’éducation a la citoyennet&. Ces dispositifs relais doivent permettre une atéhe de
réinvestissement dans les apprentissages de ldgathaque éléve ; I'un des objectifs étant de
favoriser la maitrise du socle commun de connaiesaet de compétences et I'acquisition
d’'une qualification reconnue. lls se destinent @palement aux éléves pour qui les autres
dispositifs mis en place au sein des établissenssaigires n'ont pas permis une amélioration
de la scolarité. Ces dispositifs mettent en avamipbrtance du partenariat tant au niveau
national, a travers une coopération de I'Educaiationale et du ministére de la justice, qu’'au
niveau local, entre les collectivités territoriakssles associations. Ils proposent des parcours
individualisés (mais pas nécessairement indiviguels 'encadrement pédagogique et educatif

est renforcé avec des enseignants, des éducataiirséeessaire des professionnels de la santé.

La circulaire du 5 juin 2008Généralisation de I'accompagnement éducatif apiem

de la rentrée 2008 ntervient suite a la mise en place de I'accomeagent éducatif, apres les

cours, au sein des colleges de I'éducation priogit&En 2008, ce dispositif s’est généralisé a
tous les colléges. Il s’agit d’un temps entre I'iecet les familles pour les éléves volontaires et
pouvant «s’avérer trés profitable aux éléves rencontrant dgicultés, notamment lorsqu’ils
ne bénéficient pas chez eux de conditions d’étaderdbles. Ce dispositif contribue ainsi a
I'égalité des chances entre tous les él&85 Plusieurs dispositifs existant déja hors temps
scolaire, une recherche de cohérence a du étrailléav sur chaque territoire pour une
meilleure lisibilité entre le Contrat Local d’Accgagnement a laScolarité (CLAS), Contrat
Educatif Local (CEL), Dispositifs de Réussite Edive(DRE) sans oublier les actions menées

dans ce domaine a l'initiative des collectivitésiteriales.

La circulaire du 18 décembre 20@¥&crochage scolaire : mise en ceuvre des décisions

du Comité interministériel des villes du 20 juin080a permis d’'impulser un premier travail

consistant a mesurer I'importance du décrochagkise et, par la suite, d’en mesurer les
évolutions. L'objectif était de construire des répes aux spécificités des territoires désignés.
« Ce cadre cohérent d'actions concrétes participénplment au renforcement de I'égalité des

120 Circulaire n°2006-129 du 21 ad?®06,Dispositifs relais : Organisation et pilotage dispdsitifs relais
131 Circulairen® 2008080 du 5 juin 2008concernant la généralisatidel'accompagnement éducaiitompterde
la rentrée 2008
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chances. Priorité de la dynamique “Espoir Banliéygkvise au plus pres du terraif...] la
mobilisation de I'ensemble des services de I'Htas collectivités territoriales et du secteur
associatif habituellement associé a cette politiqueplan locah'2 L'accent est mis sur le
partenariat au niveau local devant permettre Iéragge quotidien des situations individuelles

de décrochage et en apporter des réponses rapides.

L'instruction du 22 avril 2009Prévention du décrochage scolaire et accompagnement

des jeunes sortant sans dipldbme du systeme scolaitesuite au Comité Interministériel des

villes et du développement social urbain (CIV) duj@in. Elle présente les actions concrétes
relatives a la prévention du décrochage scolaigelgiccompagnement des jeunes sortant sans
diplome du systéme scolaire. De plus, a la suiteCdmité interministériel pour la jeunesse
(C1J) du 30 janvier 2009, le Gouvernement a soahaihforcer les modalités de repérage et a
permis le soutien d’expérimentation sur les teimm Il est a souligner que ces

expérimentations s’effectuaient sous la directiorHaut commissariat a la jeunesse.

Les circulaires de préparation des rentrées 20080 2t 2011 pour la suite de notre

travail, il nous semblait important de prendre empte les derniéres circulaires de rentrée
sachant gu’elles constituent l'orientation de réfée de I'année qui va suivre, énongant les
priorités en matiere de politiques éducative.

En 2009, I'Education Nationale exprimeavec la méme force, sa volonté de donner une
chance de réussite a tous les éléves, gu'ils saieanlement défavorisés, en situation de
handicap ou de maladie, gagnés par le découragenadisentéistes ou décrochem's®. Et
ajoute que, pour y parvenir,l'implication des parents sera plus que jamais séage»">*
L’Education Nationale insiste sur la préventionJute contre I'absentéisme et le décrochage
scolaire, préconisant la vigilance et de faire aeux afin de trouver des réponses adaptées en
cohésion avec les partenaires éducatifs. |l estigfgéque ces réponses peuvent étre d’ordre
pédagogique, social, éducatif, et liées a l'orimaou encore a la santé.Ciest par des
regards croisés, des diagnostics et des suivis dmorés des éléves que la question du
décrochage scolaire pourra étre traitée, au sein eu dehors des établissemesits.

Rappelant que la recherche de solutions impliqueaardination locale des actions mises en

152 Circulairen® 2008174 du 18 décembre 2008, Décrochage scolaire : mise emecel@s décisions du Comité
interministériel des villes du 20 juin 2008,

ij Circulaire n°2009-068 du 20 mai 2009, Préparadida rentrée 2009
Ibid
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place, tant par la mission générale d'insertiofiEtiucation Nationale que par tous les autres
acteurs de l'insertion.

En 2010, en guise de préambule, ce sont les pesdp la devise républicaine, rapprochés aux
enjeux des politiques éducatives, qui sont afficHésest alors précisé a cette fin, les
politiques éducatives menées en France visent aetoa chaque éléve les moyens de la
réussite au service d'une société jukgepersonnalisation du parcours scolaire de I'élgiant

a l'appui de cet objectif d'égalité des chancesgyide la rénovation du systéme éducdfif.»

La lutte contre le décrochage scolaire s’inscriigdia continuité de I'année précédente, avec la
mise en place de suivi plus personnalisé des élaies de prévenir les sorties sans
qualification du systéme scolaire.

En 2011, c’est 'amélioration des acquis des élesgmificativement et durablement, a tous
les niveaux de la scolarité, qui est vigdl s'agit donc de concilier I'Ecole pour tous lat
réussite de chacun, en s'assurant que chaque &éeb,que soit son parcours, dispose d'un

corpus commun de connaissances et de valeursrade a scolarité obligatoire>’.

Ces textes juridiques permettent de retracer liémh de la prise en compte du
décrochage scolaire et nous conduisent a posaeptasonstats. Bien que les résumés de ces
circulaires soient ici relativement succincts, ngusuvons constater que les politiques
éducatives insistent sur I'importance de la préeentqu’il s’agisse de I'absentéisme ou du
décrochage scolaire. D’ailleurs, le lien entredesx phénomenes est souvent établi. Les textes
juridigues créent une certaine confusion, dansdaure ou les termes « décrochage scolaire »
et « absentéisme » sont souvent associés. Delgdusrculaires définissent peu le décrochage
scolaire, et ne décrivent pas les processus oualdsurs menant un éleve a décrocher.
Toutefois, il est souvent fait référence aux abesries éléves. Il est certain que I'absentéisme
fait partie des multiples facteurs du décrochag#ase, et qu'il est I'un des plus visibles.
Néanmoins, présenté de cette facon, ne seraitsceramaniere d’entretenir la confusion entre
absentéisme et décrochage scolaire pour les éqgtilpesatives ?

Enfin, les circulaires -méme celles présentantigpasitif en particulier- restent assez évasives
quant a la prise en compte du décrochage scolaleereaniere de le prévenir. Répondant au
principe républicain d’égalité, il n’est pas questide filles ou de garcons, mais « d’éléeves en
difficulté » demandant une vigilance particuliere k& part des professionnels, et ayant la

possibilité d’'intégrer un ou des dispositifs, alie prétendre a la réussite scolaire dans un souci

1%6 Circulairen® 2010-38du 16 mars 2010, Préparation & la rentée 2010
157 Circulaire 1f 2011071 du 2-52011, Préparation & la rentrée 2011
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d’égalité des chances. En proposant un accueilifepér des collégiens, ils ont aussi pour
vocation de redonner golt aux éleves pour évitéilsqne se marginalisent au sein de

I'établissement.

B) Les paradoxes politigues du décrochage scolaire

Dans les dispositifs éducatifs ayant pour objdatititte contre le décrochage scolaire, il
est fait référence aux éleves. Toutefois, le ddmge des garcons n'est pas abordé.
L’Education Nationale, au nom du principe d’égalité peut pas faire de distinction entre les
filles et les garcons. Malgré tout, une image miasetet plutét négative s’est révélée dans les
situations présentées dans les ateliers, formalisaa image « du » décrocheur. Nous ne
pouvons donc pas confirmer notre seconde hypotlesayoir que les politiques éducatives
véhiculent des représentations sociales genréeastaRg elles ne privilégient pas une approche

différentielle dans la prise en compte différenadéedécrochage.

Les politiques éducatives montrent une volonté tidiac tant sur la prévention du
phénoméne que sur la gestion de ses conséquentesftfef, certains dispositifs comme
I'accompagnement éducatif s’'inscrit du coté derkvention, alors que d’autres ont plus une
fonction de réparation. Depuis quelques annéesduthtion Nationale affiche une
détermination a travailler en partenariat avec deteurs présents sur les territoires, pour
prévenir et lutter contre le décrochage. Cela algrifensemble des acteurs intervenant dans
le champ éducatif a mener une réflexion sur la tiueslu genre. En témoigne, la réflexion
amorcée en 2005 qui a débouché sur une convemtierministérielle pour I'égalité entre les
filles et les garcons, les femmes et les hommes tasystéme éducatif®: « L'égalité des
filles et des garcons est la premiére dimensiolédalité des chances que I'Ecole doit garantir
aux éléves : il s'agit d'une obligation légale ®ind mission fondamentale ». Par ailleurs
certaines recherches montrent qu’il existe unecdfice entre les filles et les garcons dans le
domaine de I'éducation, et soulignent I'importamiee prendre en compte la notion de genre

dans les actions menées auprés de jeunes. Notalesmémt, que dans les représentations

18 | a convention interministérielle pour I'égalitétrenles filles et les garcons, les femmes et lesrhes dans le
systéme éducatif est signée pour la période 200&-par huit ministéres. Elle engage les partiesares a
renforcer I'action interministérielle pour la promon de I'égalité entre les sexes dans le syst&lueadif. Le
comité de pilotage de la convention est présiddeparinistére de I'éducation nationale, de la jesreet de la
vie associative.
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collectives, lI'image masculine du décrochage pméide. A cette derniére, vient se surajouter
I'image du délinquant.

Prenons pour seul exemple cette question récurrentees jeunes en décrochage
scolaire sont-ils délinquants 3. Cette question est loin d’étre anodine. Elle étaiii lien
assez prégnant entre le décrochage scolaire gateens, dans la mesure ou les délinquants
sont majoritairement des garcons. Précisons qusgual est fait référence aux « statistiques
de la délinquance », ce sont celles de la polickeda gendarmerie qui restent en permanence
utilisés. Il existe pourtant plusieurs tygpes de données statistiques, fort différenteguene
renvoient pas aux mémes “réalités°’. Pour Laurent Mucchielli, le terme « statistiqueld
délinquance » est utilisé a tort, pour plusieursorgs. D’'une part, parce que son calcul dépend
en grande partie du traitement des plaintes deliaepet de la gendarmerie, qui peut étre tres
variable ; et d’autre part, parce qu'elle déperak«e que les forces de 'ordre cherchent et
trouvent par elles-mémes™$. L’absence de critéres clairement définis pounpbiliser la
délinquance, autorise de possibles modificatiodans leurs modes d’enregistrement et font
I'objet de pressions hiérarchiques et politiquesedses 3°°> C’est pourtant & partir de cette
source que se fonde depuis plusieurs années lesudisrécurrents sur le rajeunissement de la
délinquance, ou encore sufexplosion de la délinquance des mineut® C’est cette source
qui présente des chiffres toujours plus alarmaaffimant une augmentation bxutale et
massive»'®* des faits de délinquance. Ce sont 13, les gareonss jeunes garcons que I'on

désigne.

Pourquoi le lien entre le décrochage scolaire éhaléance est-il récurrent ? Est-ce
seulement le fait de représentations sociales Al€3uen sont les conséquences pour les

garcons ?

Pour mieux appréhender les politiques de la lutigtre le décrochage scolaire, il est
nécessaire de ne pas seulement s’attacher auxjpesitéducatives, ni méme aux politiques de

la jeunesse. Il est important de s’intéresser alixigques de prévention de la délinquance.

19 BI AYA Cathering décrochages scolairgep.cit. p.61

160 puccHIELL Laurent, Regard sociologique sur I'évolution des délinquanfeséniles, leur genése et leur
préventionComprendre, 2004, n°5, p. 1

161 bid. p.2

102 pid.,

103 pid.

%% pid.
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La lutte contre la délinquance, et en particuedé&linquance juvénile, est trés présente dans le
discours politigue, depuis 2002 ou linsécurité t& & théme central de la campagne
présidentielle. Bien que la campagne présidentidde 2007 ne se soit pas centrée sur
I'insécurité, deux lois importantes concernant féerce ont été promulguées. Le texte de loi
relatif a la protection de I'enfance a été promeélde 6 mars 2007. Et la loi concernant la
prévention de la délinquance, elle a été promuldaée mars, aprés avoir fait I'objet d’'un
recours constitutionnel. Ces deux lois ont ét@adine de nombreux débats, car elles pointent
des discordances dans la maniére de considérerset ikprésenter I'enfance et la jeunesse. Ces
deux lois mobilisent des référentiels d’actionstcadtictoires sur I'enfance et la jeunesse, et des
représentations que I'on en a. Bien qu’elles gentr point commun l'enfance et la jeunesse,
I'une s’articule autour de I'enfance en dangerrsatjue I'autre s’attache a I'enfance considérée
comme « dangereuse ». Concernant I'enfance etitegse, il est nécessaire de mener ces deux
politiques, qui se veulent étre complémentairespetmettent de protéger les mineurs.
Toutefois, I'étude de ces deux lois montre 'ambinae entre prévention et répression des
jeunes. Cette méme ambivalence se retrouve ddnddacontre le décrochage scolaire. Car si
les politiques éducatives tendent vers davantaga@eention, les politiques de prévention de

la délinquance des jeunes aspirent a plus de sdpnes

Dans un récent rapport, « La Prévention de la Bélnce des Jeune¥3si Jean-Marie
Bockel, Secrétaire d’Etat a la Justice, préconeseattions de prévention, le discours n’en reste
pas pour autant moins répressif. La combinaisoregrévention et répression est réaffirmée,
ce des le préambule de ce rappoiErme confiant, le 3 ao(t 2010, la rédaction d'apport
consacré a la prévention de la délinquance juvéndePrésident de la République a entendu
mettre I'accent sur les thématiques de la prévensiaciale et éducative. Il réaffirme ce faisant
la volonté qui est la sienne, depuis longtempdaldéEer une politique d'ensemble équilibrée.
Il nous invite a mieux articuler I'ensemble desspes et des champs qu’elles recouvrent,

qu'il s'agisse de la prévention, de la répressiode la sanctions .

185 BOCKEL Jean-MarieLa Prévention de la Délinquance des JeynBapport remis au président de la
républiqgue en novembre 2010,
1% 1bid. p.3
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C) Entre éducation et répression

«Nos jeunes aiment le luxe, ont de mauvaises marsgse
moquent de l'autorité et n'ont aucun respect pouade. A notre

époque, les enfants sont des tyrans Socrate

Comme rappelé auparavant, les politiques publidaesrisent la mise en place de
dispositifs afin de prévenir et de lutter contreléerochage scolaire. Jean-Louis Auduc rappelle
que «des dispositifs de prévention mis en ceuvre a Béedlautour de I'école sont donc
indispensables pour accompagner une politique aetgans et faire que la peine ait un réle
éducatif, ait du sendParmi les différents dispositifs de prévention deviolence et de la
délinquance, on peut citerle soutien a la paratéalla lutte contre I'exclusion et le
décrochage scolaire, I'’éducation a la citoyennété, mesures alternatives a I'incarcération, le
développement d’actions par les mouvements d'éiucpopulaire»*®’.

Si un équilibre entre prévention et sanction estesgaire, nous pouvons cependant nous
interroger sur le bien fondé de cet équilibre. tavadil mené jusqu’ici, ne nous permet pas de
comprendre les raisons pour lesquelles il subsistien entre décrochage — délinquance — et
garcons. Afin d’apporter des éléments de réponsetta problématique, nous nous sommes
attachés a comprendre ce que sont les politiqupsédention de la délinquance, et le lien de la

lutte contre le décrochage scolaire avec ces demie

Au niveau européen, les gouvernements se mobilietement sur la question du
décrochage scolaire. Selon Catherine Blayags< gouvernements sont fortement mobilisés
autour de la problématique du décrochage scolgiay, souci d’équité ou de sécurité (lutte
contre la délinquance) ou de réduction des dépepabiiques d’accompagnement social des
décrocheurs non insérés dans le marché du travéil. La France s'inscrit dans cette ligne
politique. Elle justifie notamment sa politique skecurité par les chiffres émanant de la police
et de la gendarmerie, et encourage des mesurdasierpplus répressives non seulement pour
les jeunes mais aussi pour les familles. Dansdpad sur la prévention de la délinquance des
jeunes, Jean-Marie Bockel dépeint un tableau et de notre société. En effet, la famille

serait le lieu de la toute puissance de certains enfants conduisardreothie, effet d’éviction

167 AUDUC Jean-LouisQuelques définitions pour s'y retrouy@ahiers Pédagogiques, n°488, mars 2011
188 B| AYA Catherine,Décrochages scolaires, .ap. cit. p.114
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des parents dans certaines familiég’ lieu de la «démission parentale dans d’autrés%
Quant a I'école, institution ou le constat d’éclest unanime pour 150 000 mineurs qui sortent
chaque année du systeme scolaire sans formatidipldime, I'absentéisme et le décrochage
scolaire conduiraient al€mergence d’'une catégorie de jeunes sans repéweds a la rue,
devenant des cibles privilégiées pour la délingeaat!'intégrisme religieux'™. De plus, il

fait le constat d’'une montée en puissance desndeke et du harcélement scolaire. Enfin, il
explique que la voie publique est de plus en pkaupée par des bandes de garcons, et dans
une moindre mesure par des groupes de filésurnées vers la délinquanc&’% Ces constats
sont dans I'ensemble plutdt alarmants et viennent pas justifier des actions de prévention,
mais justifier les actions menées par le gouverm¢ahepuis 2007.

La délinquance juvénile est devenue une préocaupailitique dans la mesure ou les
jeunes sont de plus en plus percus comme potemieiit dangereux. Le lien entre délinquance
et décrochage scolaire trouve peut-étre son orgams I'avenir des jeunes. En effet, en sortant
précocement du systéme scolaire, et sans qualiiicadans une période économique qui est
loin d’étre faste, le devenir des jeunes préocc@pees jeunes ne sont ni a I'école, ni formes
pour trouver un travail, que font-ils ? Ne demahde pas au systeme scolaire de garantir

I'ordre social ?

La multitude de dispositifs institutionnels mis place pour répondre au décrochage
scolaire montre une nouvelle gestion de la jeunessgans le passage qui s’opere de
problématiques et de dispositifs centrés sur «<Béc» et la « difficulté scolaire » a des
problématiques et des dispositifs centrés sur latige de l'ordre et la mise au travalil
progressive et encadrées, se joue en réalité uneatle distribution des « populations a
problemes », dans un contexte marqué par le chéndegenasse et par la massification

scolaire»*’®,

189 BOCKEL Jean-MarigLa Prévention...op. cit.
170 i
Ibid.
1 |bid.
72 |pid.
173 Dictionnaire éducation, op.cit. p.122
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lll.  Gargon : décrocheur et délinquant

«De nos jours, « décrocher » renvoie médiatiquement’infamie
inquiétante d’'une marginalité vouée a tenir les nmarde la cité. Les
décrocheurs/décrochés, soustraits au contrdle sbagxercé par I'école,
seraient potentiellement dangereux pour I'ordre rdgicain»*".

Les politiques publiques situent le décrochageasah la croisée entre la prévention et
la répression. D’un coté, elles montrent I'impodarde prévenir ce phénomene et de l'autre
elles se montrent fermes et répressives, poureolar« fantdme de la délinquance juvénile ».
Derriére la délinquance juvénile c’est le termexdhsécurité » qui est camouflé. L'insécurité
renvoie a la violence des jeunes, plus particuliengt a celle des « jeunes des banlieues ». Par
ailleurs, jusqu’alors les recherches en matiereé@mquance juvénile se sont majoritairement
articulées autour de celle des garcons, favoribassociation entre délinquance juvénile et
jeunes garcons dans les représentations collecttesime le rappelle Laurent Mucchielli,

« Tout discours sur ce theme est donc surchargé elengt échappe difficilement aux logiques

de construction des discours politico-médiatiquEs.

A) Le rapport a la violence

Traditionnellement, c’est 'Education Nationale ggibccupe de ce qui se passe a
I'école. Mais depuis les années 2000, la puissaubdique tend vers une nouvelle prise en
charge des questions éducatives, en les assoaianpdaitiques de la jeunesse et de la

prévention de la délinquance, dans I'optique d’polktique transversale.

La représentation collective du « gargcon, décrockedélinquant », a laquelle s’ajoute
la notion de violence est de plus en plus préseaigs les questions scolaires. Elle est

aujourd’hui prise en compte par une pléiade ddigaks publiques.

L’'Observatoire National des Zones Urbaines Sensif@NZUS), dans un rapport de

2009, énonce que:les éléves des ZUS continuent de redoubler et digshdans des

174 BLOCH Marie-Cécile, GERDE BernardDécrocheurs.comment raccroche? Cahiers pédagogiques
06/2006, p.10
1S MUCCHIELLI Laurent,Regard sociologique ..op. cit. p.1
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proportions bien plus importantes que les jeunsgdgie quartiers plus favorisés. Parmi eux, a
nouveau, sans surprise, ce sont les garcons quenpogrobleme, plus souvent en retard
scolaire, trés largement distancés par les fillas lerevet et au baccalauréat’™®. Cette
situation massive d’échec scolaire masculin dagsZlgS peut entrainer une crise d’identité
pour certains garcons, selon 'ONZUS. Cela les am&manifester leur masculinité par la
force, la violence, I'injure systématique, voirétae tentés par des idéologies rabaissant le role

de la femme.

Le lien entre violence et décrochage scolaire gaite dans les discours politico-
médiatiques. Les médias révélent une forme detéésdiciale. Les médias sont-ils un outil de
construction de représentations sociales ou unostigdp transmissions de représentations déja
préconstruites ? Est-ce que les représentationale®@euvent étre véhiculées, construites ou

confortées dans les médias ?

Dans un rapport intitulé « Les représentationsoubdes par les médias ¥, datant de
mars 2002, il est expliqué que les journalistesvpeuétre des acteurs de la construction des
représentations sociales ou tout simplement lesagess de leurs propres représentations
sociales. Ce rapport explique, de maniére conaeayment les journalistes peuvent étre
victimes a la fois de représentations gu’ils traegent, producteurs de représentations ou
encore véhiculeurs de représentations, en essdgantoller » aux représentations communes
et familieres. Néanmoins, il est trés importantaapeler que le journaliste tend, dans I'idéal,
au respect et au sérieux de I'information qu’itdéivau grand public.

Dans les médias, les jeunes des banlieues par é&xesopt souvent décrits comme auteurs de
violences urbaines et de violences a I'encontrepadéisiers. Dans les articles lus a ce sujet, ils
sont rarement présentés de maniere individuelle plaitét comme appartenant a une bande.
D’ailleurs, comme le souligne le sociologue Mariohammed les bandes et les émeutiers
incarnent aujourd’hui une nouvelle figure du dangecial. lls matérialisent I'insécurité et les
peurs collectives. Ce faisant, ils justifient umidle toujours plus étroit32 La présentation

sous forme de bande tend donc a cristalliser upeesentation des jeunes sous un angle

péjoratif. Notons également que les médias véhitudeux visions différentes de ces jeunes.

176 Article —« Scéne d'émeutes, scéne de crime »dedd, £ décembre 2009, consultable sur le site Internet du
journal Le Monde : http://www.lemonde.fr/

L Compte-rendu de l'intervention de Guy LOCHARD, slreprésentations véhiculées par les médias, ler6 m

2002 a UFM d'Orléans -St Jean

78 Article le Monde, § décembre 2009, op. cit.
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D’une part, ils sont souvent décrits comme étastjeenes issus de I'immigration, et de ce fait
« symboles » de la diversité a la francaise. D&ayiart, ils peuvent étre décrits comme des
délinquants. Cette figure « ethnico-dangereuse »ladgeunesse des banlieues peut étre
préjudiciable, dans le sens ou, en France, on @it tendance a opérer I'équation suivante :
jeunes + immigration = délinquance. Cet amalgard&@aileurs été repris dans les campagnes

de partis politiques sur des thémes sécuritaires.

Qu'il s’agisse de jeunes garcons décrocheurs,deegdélinquants, de jeunes habitants
des banlieues, etc., tous font I'objet de la paat ld société de représentations plutdt

péjoratives ; voire, sont sujets a la stigmatigatio

B) Des représentations a la stigmatisation des décraetrs

Erving Goffman et Howard Beker définissent le stiencomme da situation de
l'individu que quelque chose disqualifie et empédhiétre pleinement accepté par la

société»'"®,

E. Goffman dans son ouvragéigmate — les usages sociaux des handjcdginit les
personnes porteuses de stigmates comme des pesspimpossedent un attribut profondément
discréditant, qui les conduit & étre considérésmem hors norme ». Pour lui, la stigmatisation
est un processus social relationnel qui se trouvecraisement de trois types d’identités,
préalablement définis par I'auteur : I'identité soe virtuelle et réelle, I'identité personnelle et
I'identité de soi. Le processus menant a la stiggaBbn est alors le suivant: lidentité
personnelle, que I'on peut définir comme ce quishoaractérise de maniére visible, affronte
I'identité sociale virtuelle, qui se caractérisg pa que nous sommes vis-a-vis des autres aux
autres, pour faire valoir I'identité sociale réetlai se traduit comme l'image que I'on nous

donne et qui, au final, impacte l'identité de soi.

Le sujet est complexe, mais d'apres les differeiénents abordés, nous pouvons

considérer que les garcons décrocheurs sont vistoheestigmatisation. Le lien établi entre

179 GOFFMAN Erving,Stigmate. Les usages sociaux des handi¢Ep83), traduit de l'anglais par Alain Kihm,
Paris : Editions de Minuit, coll. Le Sens commu@73
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délinquance juvénile, violence scolaire, décrochagalaire, groupes de jeunes favorise la
stigmatisation des jeunes gargons. Le stigmate yamigr dans le temps et peut étre vécu de
maniere différente selon les personnes qui en\gciines. Le stigmate n’est pas veritablement
« la propriété » d’un individu. Il exprime avantutodes particularités des personnes, que la
société désigne comme indésirables a un momentéddran stigmatisation est donc le fruit

d’'une construction sociale. Elle n'est pas autoguainent basée sur des faits objectifs. La

stigmatisation, prend racine dans les préjugéssatdprésentations sociales existantes.

La stigmatisation va a I'encontre de la valorisatites individus, qui peuvent parfois se
retrouver piégés dans la « case » dans laquel@nil€té placés. Quels sont veéritablement les
impacts des politiques de prévention de la délinqa& Cette question n’a pas pour objet de
remettre en cause les actions qui émanent de deisjyEs sur les territoires. Ce que nous
interrogeons finalement c’est 'image que renvoimd politiques, et les conségquences qu’elles

peuvent engendrer.

Les jeunes garcons qui sont stigmatisés ne savasttqujours quelle image ils
renvoient aux personnes. Toutefois, ils sont i@ fonction d’un ou plus plusieurs stigmates,
jugés en dehors des normes émises par la sociétdai) le stigmate peut étre considéré
comme un facteur favorisant I'exclusion socialeuP&. Goffman, la stigmatisation peut
engendrer des déviances, qui sont multiples et ipas toujours les mémes caractéristiques.
Par ailleurs, les pratiques déviantes d’aujourditeisont pas forcement celles d’hier, ni celles
de demain. Les pratiques évoluent et la sociétieigat. Le seul point commun de I'ensemble

des comportements déviants, est leur condamnadiolep normes sociales.

Quels impacts I'image de décocheur peut avoir sugarcon ? Quelle image cela lui
renvoie-t-il ? Quelles sont les conséquences sorl'sstime ? D’'une certaine facgon, ces
garcons décrocheurs sont considérés comme dévianteffet, ils sortent de la « norme
scolaire » et se retrouvent en quelque sorte aalgendu systéme méritocratique préné par la
France. La stigmatisation des garcons en situatmmécrochage peut donc renvoyer a la
notion de « déviance scolaire ». Leurs comportesyéetirs notes, etc., ne répondent plus aux

normes et exigences du systeme scolaire.

Chaque individu peut étre porteur de stigmategeet faire I'objet de stigmatisation.

Toutefois, certains stigmates sont plus disqualifaque d’autres, et peuvent avoir des
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répercussions a plus ou moins long terme. Des gegaecons quittant prématurément le
systéme scolaire peuvent, par la suite, se retrofaee a de nombreuses difficultés ;
notamment celles liées a la recherche d’emploie glrestion se pose alors : comment s’insérer
sur le marché du travail, quand le taux de chémegjeélevé, notamment pour les moins

qualifiés ?

Au-dela de la stigmatisation des jeunes, ce soaleggent leurs familles qui peuvent en

étre victimes.

C) Vers une stigmatisation de la famille

Depuis plusieurs années, I'Etat tend a replacéartalle au coeur des préoccupations, a
la fois dans les politiques éducatives que de prtéwe de la délinquance. La famille est de plus
en plus sollicitée pour répondre aux « maux » deotaété. Michel Fize précisait que dans les
régimes démocratiques, la famille est utilisée cengarant de I'ordre social. Alors que la
famille s’était peu a peu concentrée sur I'éparsmngent personnel de ses membres, et par
conséquent « détournée » du politique, I'Etat,|@dmais des politiques publiques I'a réinvestie

d’un role social duquel elle ne peut s’affranchir.

La stigmatisation que peuvent subir les jeunesayarpeut étre également éprouvée par
leurs familles. En effet, les professionnels petinaamduire la famille du jeune a s’interroger

sur sa « capacité éducative ».

La place des familles est régulierement prise danalancier, entre disqualification et
nécessité d'accompagner, d’apporter de l'aide etalitien. Le rapport « La Prévention de la
Délinquance des Jeunes », fait largement référangeresponsabilités de la famille :lax
délégitimation des familles conduit également adglégitimation plus globale de l'autorité et
par voie de conséquence de I'école, avec pour effetdéscolarisation précose®® ou encore
«I'absence de parentalité réelle et assumée indlafhs I'esprit du mineur, une absence de
projet et de possibilité d’inscription dans I'avenSe vivant sans parent, le mineur se percoit
sans passé, sans avenir et désinvestit 'ésdfé. Le sens de ces deux phrases renvoie le
probleme du dérochage scolaire vers la sphéreifdmill est intéressant de constater la place

180 BOCKEL Jean-MarigLa Prévention...op. cit. p.12
181 bid., p.13
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faite a la famille dans ce rapport, qui a pouretita « Prévention de la Délinquance des
Jeunes ». La famille est davantage considérée coommfacteur favorisant le décrochage
scolaire, plutét qu'un partenaire dans la relatimlucative. Ce sentiment de disqualification
peut contribuer a une remise en cause de l'autdageparents sur un jeune, alors qu'il serait
peut-étre nécessaire de la revaloriser et la reefoles processus de stigmatisation peuvent
participer a la dégradation de la cellule familiateparticiper a la perturbation des relations
entre les membres d’'une famille. L'Etat, en preri@xemple du rapport cité ci-dessus se met
en position de domination par rapport a la I'ingtdn familiale, alors que dans les politiques
éducatives l'objectif affiché est davantage d’acpagner les familles afin de « restaurer le

réle » de ces derniéres.

Au sein des ateliers prévention du décrochageudstepn de la famille a été abordée.
Pour les professionnels, la prise en compte avec fémilles reléve bien souvent du
« bidouillage », du « cas par cas ». lIs disenpam toujours savoir comment aborder certaines
situations. Par ailleurs, ils font le constat qeaucoup d’éléments reposent sur la relation de
confiance entre famille, éléve et institution.
Les professionnels présents dans les atelierscenstients des représentations qui sont parfois
véhiculées sur la famille ; celles-ci pouvant parfaller jusqu'a de la stigmatisation. On peut
supposer que cela ne favorise pas la co-éducaidiamélioration de la situation d’'un jeune.
Collectivement, ils ont travaillé sur I'incidencedreprésentations sociales dans leurs pratiques
professionnelles. lls ont notamment mis en avarfaleque les résultats scolaires sont un
facteur qui leur permet de se représenter une bonnenauvaise image des parents. Ces
derniers pouvant par exemple étre vite considévésTe de « mauvais parents », alors qu'ils
ont peut-étre simplement des difficultés a étreepiar d’éleves. De plus, ils ont montré
I'importance de favoriser I'implication des famglelans la vie de leurs enfants sans penser que

I’éducation ne reléve exclusivement de I'école.
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Chapitre 2. Prévenir le décrochage scolaire : étrparticulierement

attentif aux garcons

« Un filet est fait de multiples fils reliés entrexed outefois ni I'ensemble de ce réseau ni la
forme qu'y prend chacun des différents fils nepdigpent a partir d'un seul de ces fils, ni de toes
fils en eux-mémes ; ils s'expliquent uniquement lparassociations, leur relation entre eux. Cette
relation créée un champ de force dont 'ordre semmnique a chacun des fils, et se communique de
facon plus ou moins différentes selon la positiola éonction de chaque fil dans I'ensemble du.flla
forme de chaque fil se modifie lorsque se modifeetgénsion et la structure de I'ensemble du rés&au
pourtant ce filet n'est rien d'autre que la réunia différents fils ; et en méme temps chaquerfiné a
l'intérieur de ce tout une unité en soi ; il y opeuune place particuliere et prend une forme

spécifique»'2

Le décrochage scolaire est ici le filet qui est e multiples fils dont I'un serait le
décrochage massif des garcons. Si I'on garde lapinéte du filet, les autres fils seraient
qguelques unes des notions que nous avons déeveppEesignaux faibles du décrochage, la
prévention des discriminations dans les pratiquetepsionnelles, I'impact des représentations
sociales, le réle et les enjeux des politiquesigubk etc. Tout est lié.

L’adolescence, passage entre I'enfance et l'agdteadenvoie aux modifications
identitaires vécues par chaque individu au coursette période. Les multiples métamorphoses
ne résultent pas des seuls changements physioésgigula fois corporels et psychiques, ils
sont aussi la conséquence d’'un processus et damsraction sociale. Prévenir le décrochage
scolaire conduit a s’interroger sur les bouleversais fondamentaux que traversent les jeunes
a la période du college, permettant une compréberslius fine du phénoméne qui renvoie

nécessairement aux différences filles/gargons.

182 E|IAS Norbert,« La société des individuBaris : Fayard, 1991, p.70-71
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L’adolescence : une période charniere

« Quitter la magie de I'enfance, accepter
les transformations de son corps, aller vers le

monde des adultes... 32

En arrivant au college, garcons et filles sont eefants et deviennent peu a peu de
jeunes filles et de jeunes gargons, qu’ils serolgua sortie du collége. En effet, I'entrée au
college est synonyme de nombreux bouleversemdigs,oéncide principalement avec I'entrée
dans I'adolescence. La classe 88%@envoie & de nombreuses modifications qui se rsitiaet
sur le plan affectif qu’intellectuel et peuvent foés avoir une incidence sur la scolarité de ces

jeunes collégiens.

A) Le temps des changements

L’adolescence, c’est I'age des premieres évolutthnsorps, définissant celui du passage
a l'adulte en termes morphologique, physiologiqgueanportemental. Cette période marque
une réelle transformation débutant a 13 ans enygommoyenne 12 ans pour les jeunes filles et
14 ans pour les jeunes hommes). Tony Anatrellaniiéflans son livrelnterminables
Adolescences« L'adolescence, dont le mot en latin signifieagk ou I'on grandit », n’est pas
avant tout une période temporelle, comme on leg@op facilement, mais un travail de la vie
psychique, un processus qui met en ceuvre leswgtegalle la personnalité a partir desquelles
le garcon comme la fille vont se réorganis&f. Moussa Nabati explique, quant & lui, que
« L’adolescence constitue une période de transitam crise, de remue-ménage, de révolte
contre les normes, de conflits, de désobéissan@aolescent cherche a s’inventer une
nouvelle identité de désirs et de destin, differatd celle révée pour lui par ses parents. Si la
naissance est une naissance, I'adolescence repgesame renaissance psychologique pour
devenir soi en s’appropriant une intériorité, unstimité, une autonomie, une identité
consciente d’elle-méme et de ses limites, il s’Bgd’une crise maturante, d’ou la nécessité

d'un étayage social, par la médiation du tiers sphgue, ainsi que de la présence et de

183 AYRAL Sylvie, La fabrique des garcons, sanctions et genre auégellParis : Presses Universitaires de
France, coll. Partage du savoir, 2011 p.35
184 ANATRELLA Tony, « Interminables Adolescences », les 12-3Q Basis : Cerf et Cujas, 1998, p.15
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I'accompagnement des ascendasifS. L’adolescence est donc avant tout une période de
construction de soi ou se confronte le désir deedie\adulte a celui de rester un enfant. C’est
une période marquée par l'incertitude et I'instédit’'un statut qui évolue au regard de l'autre
et de la société. Francois Ladame ajoute méme ’'qdeléscence représenteLa période
cruciale du développement, ou se joue I'évolutierswne organisation soit normale, soit

pathologique de la personnalité. D'ou I'intérét gianlier que nous devons lui accorde®.

A cette période cruciale en termes de développemerdgoi, s’ajoutent les nombreux
bouleversements ds & I'entrée dans le secondaite.chaque éléve d&"§ il faut s’adapter a
de nouveaux locaux : trouver sa classe, s'orie@ssayer de ne pas se perdre. Le rythme
scolaire est aussi différent que celui du primaies,qui demande un temps d’adaptation qui
n'est pas équivalant pour chaque éléve. Rapidenilsntioivent tous faire face a une plus
grande autonomie aussi bien dans la gestion deelaptoi du temps que dans la gestion de
leur travail. L'un des symboles de cette plus geaadtonomie est sans équivoque le passage
d’'un enseignant unique a une pluralité de profassaw college. Les adolescents n’ont d’autres
choix que de se construire au gré des modificateangjuels ils doivent faire face, qu’elles

soient physiques (rapport au corps), intellectsditepport a soi) et sociales (rapport a autrui).

Les évolutions corporelles sonnent souvent commnoiet de départ de I'adolescence.
D’ordinaire la puberté est le premier moteur du wewnent. Au cours du développement
pubertaire, les adolescents doivent intégrer leengbments physiques de leur corps qui
s’accompagnent d’'une évolution psychique. Petietit,pls s'affranchissent de la tutelle des
parents et développent d’autres relations socidlé&snsemble des modifications liées a
I'adolescence prend du temps et s’étend sur unede2de plusieurs années. Pour chaque
adolescent, cette phase est vécue de maniéreediféérChaque type de développement, et pas
seulement le développement physique, connait ddésngs d’évolutions qui ne sont pas
constamment en progression mais dans l'alternaagddses lentes et d’autres plus rapides.

L’adolescence est sujette a de nombreuses idéegsiepercue comme une période,
difficile en soi, d’age ingrat, de crise. Ainsi learents appréhendent bien souvent cet age
comme une période difficile. Toutefois, il est imfamt de rappeler que de nombreux

adolescents traversent cette période assez paigbteet en gardent un souvenir trés positif. Le

185 NABATI Moussa,Le bonheur d’étre spParis : Fayard, 2006, p.25
18 | ADAME Francois,L’entrée dans I'adolescence, collection SauvegaléEnfance Edition Adsea, n°7/8
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fait de définir I'adolescence, d’en rappeler seddars, ses enjeux est directement lié a la
prévention du décrochage scolaire.

Prévenir le décrochage scolaire, c’est prendrecnpte la personne, et étre a la fois
vigilant & I'éléve, a I'adolescent, au jeune. Dang interview?®’, Le collége et I'adolescence
Francois Dubet explique que par tradition, l'ingitin scolaire s’adresse a des éléves et non
pas a des adolescents. Les structures socio-edegatjuant a elles, s’adressent aux jeunes et
non a des adolescents, ni a des éleves. Seraittrecptte raison que I'adolescence est un sujet
qui a été évoqué tardivement dans les ateliergveption du décrochage scolaire » ? A défaut
de pouvoir répondre a cette question, nous pouvappeler I'importance des mots, du
vocabulaire que I'on utilise et poursuivre la rgften. En utilisant couramment le terme éleve
et celui de jeune, est-ce que finalement on n'decpids les transformations de I'adolescence

dans la non-utilisation du terme « adolescent » ?

B) Les enjeux de I'adolescence

Les recherches et les travaux menés en Isere montlienportance pour les
professionnels d’étre vigilants aux « signaux fesbb, précurseurs du décrochage scolaire.
Toutefois, peu font référence aux changements diéBadolescence. Comme ['exprime
Abdessalem Yahyaouk la question du décrochage est en effet une questihérente a
l'adolescence®®. D’aprés ses recherches, plusieurs composantadisldscence concourent
au décrochage selon s'ils se situent sur le plaiaise, dans I'environnement du jeune, au sein

de la cellule familiale, etc.

Nous prendrons ici un exemple de phénomene qui redup au moment de
I'adolescence et qui nous parait intéressant deldpper plus largement. A cette période, il est
souvent fait référence aux nouvelles affiliationsligfiées : groupes de pairs. Chaque groupe de
pairs a ses propres caractéristiques avec des gfbsitifs et/ou négatifs. S’affilier dans un
nouveau groupe comporte de nombreux enjeux, notammbez les jeunes gargons

Lintégration dans un groupe de pairs peut, biea gela ne soit pas automatique, faire entrer

87 Interview de Francois Dubet. Site Internet denEea5 : http://www.curiosphere.tv/video-docume retis
toutes-les-videos/108103-reportage-francois-dubebllege-et-ladolescence

18 gSynthése de l'interventionn de A. YahyadQiy'est ce qui se joue a I'adolescenéeeliers « Prévention du
décrochage », Février 2011
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un adolescent dans une désafilliation scolaires dis logiques d'échec. L'échec scolaire peut
alors devenir la norme recherchée par le groupeads. L'adolescence est une période, ou le
jeune est tres vulnérable. C’est pourquoi, par sete de se faire accepter par le groupe, un
adolescent peut adopter la norme de «lidentitgatiné », signe d'affiliation et surtout

d'intégration au groupe. Ainsi, le groupe de ppést étre intégrateur positivement mais il peut

également I'étre négativement.

A l'adolescence, les relations avec autrui évoluantamment au sein de la famille,
expliguant sans doute la peur de certaines famdlssde I'entrée dans I'adolescence par leurs
enfants.« La construction d’'une autonomie et d’'une iderdittadolescence repose largement
sur la construction d’'une sphere privée, par la enen place de relations échappant aux
institutions familiales et scolaires : les relatoravec les groupes de pairs et les relations
amoureuses-sexuelles. Les relations avec les padent une appartenance de classe d’'age a
travers laquelle s’élaborent des normes collectieess’apprennent des comportemesits.
L'adolescence est une phase de grande vulnéradilitént laquelle les assises narcissiques
caractéristiques de l'estime de soi sont mises iffitulké. A cette période, les parents
deviennent a la fois une source d’alimentation aicissisme de I'adolescent, tout comme ceux
gu'il faut a tout prix éviter pour grandir. Danssdsituations similaires, les adolescents ne
vivent pas et ne ressentent pas les mémes émoRonstant concernant les jeunes qui sont
empreints de carences affectives, des comporterdentspli et de confrontation sont repéreés.
Certains adolescents auront alors tendance amégetaute sur les autres ou sur l'institution.
L'une des situations présentée lors des atelierst wionfirmer ce constat. Le jeune est décrit
comme : «€léve détecté des la 6eme comme ayant des déficdblaires et de concentration.
De l'aide personnalisée, un suivi psychologiqueretravail avec la famille n'ont pas permis
de le raccrocher au groupe d'éléves et avec sesigment ». Le professionnel, présentant
cette situation, explique également commeld relation était toujours difficile en début de
dialogue car I'enfant se positionnait toujours ectime « qu'est ce qu'il y a, j'ai rien fait moi ».

Ses copains ont fini par l'appeler « j'ai rientfai».

Au collége, les adolescents tissent des liens di@rmés forts, au sein du groupe de pairs.
Le groupe exerce une certaine protection de sesbnesmaide I'adolescent a se construire et

apporte le soutien qui parfois s’est effrité suplan familial. Le groupe de pairs sécurise et

189 AYRAL Sylvie, La fabrique des garcons, ap. cit. p.39
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permet de se sentir semblable aux autres. Il eappni important dans la construction de soi et
dans I'acceptation des évolutions corporelles,aesiet cognitives. Les groupes de pairs ont
tendance a faire le choix de l'uniformité, ce @&t sécurisant et qui leur permet de se
reconnaitre entre eux. Ainsi, les adolescents coissnt leur image en fonction de l'image

collective renvoyée par le groupe.

Cet exemple concernant les groupes de pairs eStéament tres étudié par les chercheurs
dans la mesure ou il est central dans la comprérerte cette phase intermédiaire entre
I'enfance et I'dge adulte. Notons toutefois qu’aueisituation de réussite et d’échec ne fait
référence aux groupes de pairs. Pourtant, pourafy&oui, il y a corrélation entre nature du
groupe, qualité du groupe et engagement de I'élegrplique €également que tous ces facteurs
sont a prendre en compte dans la prévention duwcléage scolaire. Il n'est pas toujours
évident, surtout pour les enseignants, de mesw®rliens d’appartenance qui lient les
collégiens. D’autant plus que les groupes de paErsont pas nécessairement composés que de
collégiens. Des membres du groupe peuvent étrgedass d’'un autre college, d’'un lycée etc.
On peut imaginer que les acteurs socio-éducatiésgmts sur les territoires, tels que les
animateurs de Maisons de Jeunes et de la Culturencore les éducateurs de prévention, ont

une plus grande connaissance de ces groupesppartraux enseignants.

Cela nous amene alors a penser que sur un ménteiterde partenariat entre tous les
professionnels de la sphére éducative est néceskaireffet, souvent plusieurs acteurs de cette
sphére éducative connaissent un adolescent. Paedlsnle connaissent differemment suivant

la relation qu’ils entretiennent avec lui

Rappelons que les multiples «signaux faibles » déierochage scolaire rendent sa
prévention complexe pour les professionnels. L'deg clés ne résiderait-elle pas dans la prise
en compte collective, en s’appuyant sur la plucigignarité : les savoirs, les compétences de
chacun ? Dans les situations de réussite desrateilieest systématiquement rappelé que le
dialogue entre les professionnels a été primordizddolescence est une phase complexe qui
peut bien se dérouler, comme étre plus difficilerpeertains jeunes ; ses composants pouvant

participer au décrochage scolaire, il est impédait’en préoccuper.
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C) L'importance de I'estime de soi

« Favoriser la construction de la personne sur ladse du
libre arbitre et de l'autonomie est la seule paradeaux crises

d’identité et & la reconduction des stéréotypes dgenre »°.

Comme précédemment évoqueé, plusieurs processust@@ant I'adolescence. Le
premier d’entre eux, la puberté, se singularis@rsdéé sexe de l'adolescent. Au-dela des
changements biologiques, le développement puberist différent chez les filles et les
garcons, il n'a pas, par exemple, la méme duré®uk tous les psychologues, la principale
caractéristique du processus développemental dbléscence réside dans la relation que le
sujet établit avec son corps. Cette relation s'@xgrtour a tour par I'amour, la haine, la joie,

la honte, le plaisir ou la furie & I'’égard de sardrps sexué ou de celui d’autmfi®™,

La question de I'estime de soi commence a se jaumatte période dans le rapport au
corps et le rapport aux autres. L'estime de sai&mit comme la perception qu’'une personne a
vis-a-vis d’elle-méme. Le degré d’estime de soivestable. D’'apres les recherches de Baldwin
et Hoffmann, deux psychologues américains, au ddbutadolescence, I'estime de soi des
jeunes a tendance a diminuer par rapport a celgétlit au moment de I'enfance. A ce niveau
14, il existe des différences entre filles et gag;d_estime de soi des filles croit jusqu'a enviro
I'age de douze ans et a tendance a s’atténuer @otrize et dix-sept ans. L'estime de soi des
garcons a plutét tendance a croitre jusqu'a I'&yquditorze ans et a se réduire entre quatorze et
dix-sept ans. L'estime de soi est alors reliée @outlde I'entrée dans la puberté qui se situe

vers douze et treize ans pour les filles, et vaetajze ou quinze ans pour les gargons.

Les deux psychologues avancent plusieurs hypothgsegourraient expliquer le
manque d’estime que se portent garcons et fillestt@ période. Les filles voient de nombreux
changements physiques s’opérer. Des changemenpeguent étre mal appréhendés dans une
société ou I'image de soi est trés importante. Fesiigarcons, I'image de I’homme renvoyée
par la société : fort, musclé etc. a égalementmypact sur la considération qu’ils ont d’eux-

mémes.

19 AUDUC Jean-LouisSauvons les garconsop.cit p.96

191 BRACONNIER Alain, MARCELLI Daniel,L'adolescence aux mille visagd®aris : Editions Universitaires,
1988, p.52
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Quand on touche a leur estime, les adolescentsmwmt vulnérables dans le regard de
l'autre. lls développent des stratégies d'adaptafio lui permettent de faire baisser la tension
accumulée et de retrouver un certain équilibre. sStiedégies sont marquées par de la violence
et de l'agressivité, notamment chez les garconssurastime de soi serait alors liée a un
« étayage groupal négatif » : plus on est maupdis, I'estime de soi est forte. C'est notamment
I'un des signes d'un décrochage social. Cettetgitugeut se produire lorsqu'un adolescent
s'aligne sur les références d'un groupe d'appartengui lui-méme est en décrochage social.
De plus, des études montrent que l'estime de sgpmemte quand les résultats scolaires
baissent. Le décrochage scolaire se situe alocseau d'une forte estime de soi méme, qui se

traduit par de l'agressivité.

Si le partenariat serait un des moyens de préleniécrochage scolaire des collégiens,
ne serait-il pas en termes de prévention, inténéskafavoriser une prise en compte en groupe
plutdt qu’une approche individuelle des adolescénts
Dans une prise en charge individuelle il est pdsgie le jeune apporte une résistance et qu'il
ait des difficultés a étre en relation duelle. ktation individuelle peut, en effet, étre vécue
comme angoissante, voire violente a une période @une cherche a se reconstruire vis-a-vis
des adultes. Une prise en charge en groupe ouwenaavelle voie possible. Pendant ces
temps, il s'agit d'aider les adolescents a refieserdées vehiculées par le groupe, puis de les
aider a s'approprier leur(s) propre(s) projet(®.droupe doit permettre a un enfant de dire

« non », l'aider a prendre en compte son pouvadation.

Il. Le rapport au savoir

S'interroger sur le rapport au savoir est un élénesmentiel dans la prise en compte du
décrochage scolaire. Dans un premier temps nou®fapgirons cette notion afin d'en saisir
les enjeux. Puis nous réinterrogerons la qualificatiu genre dans les savoirs dans I'école et
hors de I'école. Enfin, nous verrons comment ddeesanstitutionnelles peuvent cristalliser les

pratiques professionnelles.
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A) Eléments de compréhension

Le rapport au savoir est un concept central dangrike en compte du décrochage
scolaire. Ce concept a d’ailleurs été abordé les ateliers de prévention. En 1982, Bernard
Charlot est I'un des premiers a définir cette notomme 4’'ensemble d’images, d’'attentes et
de jugements qui portent a la fois sur le sena &ihction sociale de savoir et de I'école, sur la
discipline enseignée, sur la situation d’apprersgs sur soi-méme'®2. Cette définition sera
évolutive afin de préciser les contours de cetteonoAinsi Bernard Charlot et I'équipe EScol
(équipe de recherche en science de I'éducatioruc&imn Scolarisation) en 1992 et 1997
apportent de nouveaux éléments prenant en congptellions qui lient les individus et I'idée
de pluralité des rapports. Dans son ouvriagerapport au savoir. EIéments pour une théorie,
paru en 1997, B.Charlot définit finalement le rap@u savoir comme kensemble (organisé)
des relations qu’un sujet entretient avec tout aergléve de « I'apprendre » et du savotf®
Au regard de cette derniere définition, on peuttstiroger sur les termes qui la composent,

notamment qu’est ce qui reléve de « I'apprendduet savoir » ?

Le rapport au savoir questionne I'apprentissaga’e§) ce que I'on apprend ? Qu’est ce
gu’'apprendre ? Comment apprend-t-on ? Cette nati@nroge €galement le savoir : Qu’est ce
gu’un savoir ? De quel savoir s’agit-il ? Est-cesévoir qui est important ou bien les processus

d’apprentissage qui ménent a celui-ci ?

La notion de rapport au savoir interroge, le rap@ar monde, aux institutions, aux
personnes, mais aussi a soi-méme. Ce concept moéiseaa mieux identifier ce qu'est le
savoir. |l faut étre parfois étre vigilant car it souvent fait référence a cette notion dans le
cadre scolaire, ce concept ne peut toutefois pagdsgre au champ scolaire. Il y a les attentes
de I'école et puis il y a celles des éleves etfaeslles. Certains éléves décrocheurs remettent
en cause linstitution scolaire en se demandant gubi sert d’apprendre & I'écofé?
Questionner le savoir, interroge également le siense méme. Donner du sens a ce que l'on
apprend est une conception qui n’est pas récenteagapendant trés actuelle car elle renvoie a

une notion corollaire, celle de la transmissions @&ments sont imbriqués les uns avec les

192 CHARLOT Bernard,Je serai ouvrier comme papa, alors & quoi ¢a séapprendre ?— contribution a
I'ouvrage collectif du Groupe Francais d’Educatdouvelle: Quelles pratiques pour une autre éc@l®aris :
Casterman, 1982

198 CHARLOT BernardDu rapport au savoir. Eléments pour une thépRaris : Anthropos, 1997

194 Cf. annexe 2
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autres. lls démontrent une complexité importanteurttravail de construction et/ou de

déconstruction souvent nécessaire.

Dans les situations de réussite et d'échec, phssigwfessionnels font référence au
projet de vie ou au projet professionnel des jeuNetamment a celui des garcons en situation
de décrochage scolaire et qui n'ont pas de progessionnel. Non seulement ils sont en
décrochage mais, en plus, ils n‘ont pas réflédbuaavenir. Ne demande t'on pas de plus en
plus t6t a ces jeunes de s'orienter, de savoiuis geulent faire de leur avenir? Comment un
éleve de cinquiéme peut-il avoir un projet profeseel? Finalement, est-ce vraiment le savoir

qui est important ou le processus qui méne au Bavoi

B) Les professionnels et le rapport au savoir

Le rapport au savoir renvoie a des realités gstaltisent de plus en plus les difficultés
des professionnels. En lien avec l'actualité, |€dion Nationale a annoncé début juin le
recrutement de 17 000 personnes en 2011 Le«ministere lance une campagne de
communication pour attirer de nouveaux talentgsl cette année I'un des premiers recruteurs

de France '

Que se cache-t-il derriéere ce recrutement dedgramvergure qui laisse de
nombreux observateurs trés dubitatifs ? Pour Mamein, éditorialiste pour le Café
pédagogique, «’est dans le non-dit que se cache linformatiorvidEmment, chacun a
compris que ces " recrutemehtsorrespondent, en fait, au renouvellement de latilhoies
33000 départs en retraite & venir»%. La plupart seront recrutés « a vie » selon leistrim

de I'Education Nationale, Luc Chatel. Mais combsgamont-ils cette année et selon quelles
modalités ? interroge Marcel Brun ;Sans doute par la généralisation des journées Pdle
Emploi telles qu'on vient des les inaugurer & litale *°*? » ajoute-t-il. Pour pourvoir les
postes vacants et assurer les remplacements despd&ducation Nationale recrute des

contractuels, mais surtout et de plus en plus dataaes dont le statut est encore plus précaire.

Les vacataires et les contractuels réalisent glemdemt peu d’heures dans un méme

établissement. Cela ne favorise pas leur intégratiosein de I'équipe éducative ainsi que leur

19 Site Internet de 'Education Nationale : www.edimagouv.fr

1% BRUN Marcel, Arithmétique élémentairel’expresso du 7 juin 2011, paru sur le site Iméerdu Café
pédagogique : www.cafepedagogique.net

97 Ibid.
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implication dans les établissements scolaires.sAtpre le travail en équipe peut permettre de
se retrouver moins seul, d’échanger autour desigpnet professionnelles, se conseiller,
favoriser la création de projets communs etc.edettme d’organisation du temps de travail le

désagrege.

Des professionnels sont revenus sur cette actualité des ateliers. Concernant la
prévention du décrochage, la question du partenaréé abordée par un enseignant. Celui-ci
est intervenu pour expliquer a quel point il éthfficile de créer un projet avec des collegues
au sein d'un college. Un enseignant vacataire étag motivé pour collaborer avec cet
enseignant afin de réaliser un projet. Pour autansituation de vacataire ne lui a pas permis
de le faire car il travaillait dans deux établissats différents. Cette situation, qu’il qualifiait
lui-méme de précaire I'empéchait de s’investir getement. Il se retrouvait finalement isolé
de I'’équipe éducative.

Quels sont les impacts de cette précarisation oste® au sein de 'Education Nationale, sur les
éleves et sur la qualité de I'enseignement ? Epgbdisible d’aider les éleves a s’épanouir
lorsque sa situation d’enseignant est précaire ResSkituations individuelles pour certains
professionnels sont difficiles, qu’ils soient emgrints, assistants de service social, éducateurs
de prévention, coordinateurs de réussite éducatiee, ils affirment malgré tout leur volonté

de se questionner et de trouver ensemble des@wuti

Au-dela des difficultés rencontrées, le sens de tivail, a savoir les raisons qui les
ont amenés a faire leur(s) métier(s) respectiigs)interpelle. Lorsque des intervenants, comme
Serge Boimare, leur parle de nourrissage cultdeekces enfants empéchés de pensef, les
professionnels sont a I'écoute, attentifs, inteerdgleurs pratigues et recherchent quels
pourraient étre leurs espaces de liberté dansckaine d’intervention. Pour Michel Crozier et
Edgard Friedberg, dans leur ouvrdgacteur et le systemeun acteur a, a l'intérieur d’'une
organisation, des marges de manceuvre, de libe@dersi celles-ci sont toujours limitées. Les
professionnels disent ressentir de la solitudewatidjen dans leur travail. L'analyse de leurs
discours montre également leurs difficultés a s&rsde leurs possibles marges de manceuvre.
Par ailleurs, au début des ateliers sur la prémentiu décrochage une réelle tension était
palpable entre eux, due notamment aux représemsati® chacun. Petit a petit, ils se sont saisis

1% BOIMARE SergeCes enfants empéchés dager, Paris : Dunod, coll. Enfance, 2008
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de cet espace de dialogue, de coproduction d’amalys’'outils. lls ont ainsi pu partager une
réflexion, entre autre sur leur propre relation aavoir, réflexion enrichie par la

pluridisciplinarité des groupes.

lll.  Prévenir le décrochage scolaire masculin : d’'une nidlisation des

acteurs locaux vers une sensibilisation nationale

« L’éducation est un facteur de production: elle
contribue a la croissance et a I'enrichissement da société par le
développement des qualifications et de la productité des

travailleurs, et cela a tous les niveaux’3°.

L'importance du décrochage scolaire masculin dahen les professionnels a mettre en
place des actions afin de le prévenir. Au cceuredeactions se situe ce que nous avons appelé
«le triangle de la pédagogie »: la nécessairatioel entre parents, professionnels et

éleves/jeunes que nous allons aborder dans cettedepartie.

A) Le triangle de la pédagogie

Lors de la présentation de situations d’échec etdssite, il est constaté une forme de
« bricolage » dans les actions engagées par ldespronnels. lls essayent de trouver la
solution la plus adaptée devant «l'urgence » dsitiaation. Pour Philippe Meirieug les
doctrines pédagogiques trouvent [...] leur valeurygmbxalement, dans leur fragilité, leur
caractére de bricolage obstiné, leur volonté de sgenensemble des dimensions qui,
généralement, sont pensées dans des champs diéfé&amms connexion entre elles. Et, alors
que cet aspect composite et étrange pourrait i@dgithent apparaitre comme un handicap au
regard des beaux discours homogénes produits giléeurs, il devient ici un atout majeur
. il noue, dans une complexité assumée, des reaitéc lesquelles I'éducateur doit composer
simultanément dans l'actiof®. La prise en compte du décrochage scolaire ddégiers

nécessite la mobilisation d’'une pluralité d’acteyarmi eux les professionnels de I'éducation,

199 BOIMARE SergeCes enfants...op.cip.205
“OMEIRIEU Philippe, Science de I'éducation et pédzigp p.2, consultable sur le site internet:
Www.meirieu.com

| 94



dans et hors de I'école et les familles. Le trianglamille — adolescent — professionnels est

essentiel pour prévenir le décrochage scolaire.

Dans les dispositifs, I'importance du partenariatfait plus aucun doute. La notion de
partenariat est devenue centrale dans les polgigubliqgues et notamment dans les politiques
éducatives. Bien que trés présente dans les ds@&iutans les actions mises en place sur le
terrain, cette notion renvoie a des réalités difiées : selon la nature des partenaires
(collectivités territoriales, associations, fanslleinstitutions d’Etat etc.) et la forme du

partenariat.

Lors des ateliers, avant que les acteurs échaegér@ eux sur cette notion, Jean-Marc
Berthet a rappelé les différents niveaux du partena information, communication,
concertation et co-production.

Le premier niveau, I'information, est important@tbut de chaque partenariat pour que chacun
puisse s’accorder notamment a la mise en place digpositif. Le deuxieme niveau, la
communication permet aux partenaires d’échangee enix, ce qui n’est pas toujours évident
lorsque leturn-over professionnel est fréquent et/ou les enjeux utsdiinels sont divergents.

Le troisieme niveau, la concertation est visiblesdpie, par exemple, les professionnels se
réunissent pour évoquer la situation d’'un enfantratéchir ensemble sur les formes
d’accompagnement dont il pourrait bénéficier. Enfendernier niveau de partenariat est celui
de la co-production, qui permet la négociationaetdnstruction d'un projet collectif. Pour
Jean-Marc Berthet, le véritable partenariat seesitiwe dernier niveau, bien qu'il nécessite du
temps et la mise en place d’apprentissages cde&elon le niveau de partenariat considéré,
les enjeux et les objectifs, tout comme I'engagdmdes professionnels ne sont pas les mémes.
Dans les ateliers, il était important que les msi@nnels qui s’engagent soient présents tout au
long du projet afin de favoriser la co-producti@ans une démarche comme celle-ci, il faut
savoir prendre le temps, afin que les professianselconnaissent et se fassent confiance. Co-
construire demande également de s’entendre syet’dle travail, en avoir une définition et
une compréhension commune.

Il est parfois difficile d'instaurer de nouvelldgnamiques, de créer un espace d'échanges, de

négociations, de co-productions interprofessiomgsi(inter-institutionnel(le)s.

A l'origine, dans le cadre de la politique d’éduecat prioritaire, le partenariat était

considéré comme un moyen de « renforcer » I'écates des missions éducatives, notamment
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pour lutter contre I'échec scolaire. |l était attardes professionnels et des institutions présents
sur les territoires prioritaires qu’ils compensknou les éléves en difficulté ne trouvent pas de
réponse. De nombreuses actions se sont alors g¢éele en direction des familles, visant a les
impliquer dans la scolarité de leurs enfants. Appate ce fait le partenariat entre école et

famille, considéré comme un des vecteurs de lasiteus

Actuellement, I'importance des relations entre Eail familles semble communément
admise. Le partenariat avec les familles se fonnleus échange prenant en compte a la fois
leurs aspirations mais aussi leurs difficultés.okgs les familles est certes important mais en
pratique, tous les acteurs éducatifs n'ont pasmiémes compétences et connaissances des
familles. Alors que pour les éducateurs et les atenrs socioculturels notamment, le temps de
I'accueil se prépare, se réfléchit afin de mettiaiae les familles et permettre une relation de
confiance, les enseignants, quant a eux, ont dagartour habitude de convoquer les familles,
comme cela était rapporté lors des ateliers. Legignants s'attendent généralement a ce que
les parents suivent la scolarité de leurs enfarpe@rsuivent le travail de I'école a la maison. Il
leur semble que les rencontres avec les parent®pecontribuer a aplanir certaines difficultés
et ils déplorent de ne pas voir justement ceux tEsenfants posent probleme. Au cours des
ateliers, les professionnels ont exprimé les diffées qu’ils rencontrent avec des familles, et
ont créé collectivement un outil pédagogique : tafken avec les parents et les famillé8'»
qui fait état de leur réflexion et de leur analy8@si, comme le dit Phillipe Meirieu, les
pratigues pédagogiques font appel a la créationviddelle et collective, création éclairée,
certes, évaluée lucidement, mais création néanmaisiuctible a tout ce que I'on « sait »

par ailleurs»**2

Il ressort des ateliers qu'’il est primordial poes professionnels de prendre le temps. lls
ont également besoin de soutien, eux qui se sep&afdis tres seul dans leurs pratiques. Le
champ de I'’éducation comme celui du social et biantres se trouve confronté a de nouvelles
logiques bousculant les manieres de faire habéselles appels a projet, la succession de
dispositifs etc. Depuis les années 80, la muligicn des dispositifs dans le domaine de
I'éducation renvoie aux attentes exprimées pao@ésd. Celles-ci sont a la fois sociales (en
référence aux besoins de garde des enfants exppiandss familles), scolaires (par la pression

de la réussite scolaire) et sécuritaires (par lssgment qui s’opere entre prévention et

20LCf, Annexe 3.
2922 \MEIRIEU Philippe, Science de I'éducation et péddgagop.cit. p.3,
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sécurité). Petit a petit se construit 'image ddéele d’'un cbté et du jeune potentiellement
dangereux de l'autre. Ce sont des pratiques sysit&aa d'ouverture de I'école pour se rendre
accessible et attentif a tous qui permettent amxliies d'y trouver une place. Ces pratiques
reposent sur une démarche délibérée de la part edssignants, caractérisée par la

reconnaissance des parents en tant que parteédireatifs.

B) Genre, savoirs et éducation

Afin de prévenir le décrochage scolaire des garcdnse s’agit pas seulement de
déconstruire des images, il s’agit surtout de rstaire des pratiques pédagogiques qui
prennent en compte les réalités complexes abojdsgse la.

Reconstruire des pratigues pédagogiques en intétgacomposante « genre », demande a
chaque professionnel d’étre vigilant également dagssoutils pédagogiques qu'il va utiliser.

Pour étayer nos propos, nous prendrons I'exempdenanuels scolaires dont l'impact est

important et dépasse largement le cadre scolaing:. IBs enseignants et les professionnels ou
bénévoles qui interviennent aupres des jeunesdioremps des devoirs, il s'agit de prendre
conscience des représentations liées au genrecdamsanuels, qui sont un outil essentiel dans
les processus d’apprentissages des éleves et netanuans les apprentissages des roles

sexueés.

En 2008, la HALDE a fait réaliser une étude surplace des stéréotypes et des
discriminations dans des manuels scolaires. Lagdta€és de cette étude sont sans equivoque :
« En transmettant des savoirs, les manuels scolgameposent des représentations de la
société. lls peuvent veéhiculer des représentatst@seotypées qui peuvent étre a l'origine des
discriminations»**>. Concernant la notion de genre, deux constatgé8rent. Le premier
montre une différence de traitement importanteegfimage des hommes et des femmes, celle-
ci moins valorisante pour les femmes. Le secondggorte a 'orientation sexuelle, sujet non
abordé dans les manuels. Les représentations dauhmagt du féminin inscrites dans les
manuels scolaires s’additionnent aux représentati@s professionnels du systéme éducatif et
plus largement a celles véhiculées dans les alizes de socialisation des jeunes. Cette

2% HALDE, La place des stéréotypes et des discriminations tesmmanuels scolairaovembre 2008,
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accumulation a indéniablement des répercussions amonstruction des enfants puis des

jeunes.

Par ailleurs, la question de la mixité est une toesecurrente du cété des jeunes mais
elle I'est aussi du c6té des équipes d’encadren®ihtn’existe pas de différence biologique
susceptible de justifier des différences d’aptituglepposées entre filles et garcons, il existe par
contre des différences réelles d'attitudes, de ésptations sociales et culturelles qui
confortent ces performances ou envies différefasieurs recherches montrent que les filles
ont moins confiance en leurs capacités personngliedes garcons par exemple. Elles ont par
ailleurs tendance a attribuer leur réussite salaiteur travail et leurs échecs a la trop grande
difficulté des taches qui leur sont demandéessaloe les garcons adoptent plutét l'attitude
inverse. S’ils ne réussissent pas, c’est par madguteravail et d’'investissement, et non par
manque de capacités. Ces conceptions ne sont passirelles sont clairement dldes a I'image
instillée petit a petit dans I'esprit des enfaets,véhiculant plus ou moins consciemment I'idée
que certaines activités sont connotées « masculinas « féminines ». Les collégiens se
sentent plus en confiance et réussissent mieux diemslomaines qui paraissent appropriés a

leur statut, leur genre et ou on attend d’eux gu&lussissent effectivement.

Le décrochage face aux transformations de la jegndemande aux professionnels
d’avoir a la fois une meilleure compréhension psjyoedique et sociologique des mutations
engendrées par I'entrée dans l'adolescence et densliéuire leurs propres représentations
sociales, pour accompagner aux mieux le jeune sksslifficultés et favoriser la construction
de son identité. Prendre en compte le décrochagairgcdes garcons et donc la question du

genre aura nécessairement des répercussions $illetes

Enfin, il est important de souligner qu’au momeatl@dolescence, les filles comme les
garcons ont besoin figure féminine et masculineyrfamt de moins en moins d’interlocuteurs
masculins sont présent dans le champ de I'éducatom parler a des adolescents qui sont

parfois en quéte d'images archaiques de virilitdeetnasculinité.
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C) Le genre: une problématique transversale dans lesrecherches-actions
« prévenir le décrochage scolaire des collégienen Isére

L'Inspection Académique de l'lsére et le Crefe38tgoour 'année 2010-2011, les pilotes
d’un nouveau projet qui fait suite aux atelierspgévention du décrochage scolaiRrécisons que
ce projet s’inscrit toujours dans le cadre de l&pp projet de la Fondation de France intitulé
« Aidons tous les collégiens & réussf¥'»projet qui a été retenll tend & I'évolution des
pratiques professionnelles quant a la préventiéoque du décrochage scolaire. Les deux porteurs
de ce projet ¥eulent croire que les transformations des polgs|publiques peuvent permettre de
nouveaux agencements professionnels qui placemidation du pédagogique et de I'éducatif au
cceur des échanges interinstitutionnéf®.

Cette année, la démarche se décline sous la foemmecatherches-actions. Elles concernent
les acteurs éducatifs et socioéducatifs de trasiba d’agglomération (agglomération grenobloise,
porte de I'lsére et pays viennois) et d’un terréaiural. Ces recherches-actions s’articulent autou
de cing colleges qui se sont portés volontaireguetont diagnostiqué des difficultés de réussite
scolaire. Elles concernent des enseignants, defs dfiétablissements, des inspecteurs de
I’éducation nationale, des assistants sociaux decsescolaire, des coordonnateurs et référents de
du dispositif réussite éducative, des personnaigceetifs et de I'aide sociale a I'enfance. En tout

soixante professionnels sont directement concernés.

L'objectif de cette action est de travailler la gtien du décrochage scolaire.Eke
constitue une maniere de re-problématiser localéntes transformations en cours du travail
social eu égard a la nécessité de repenser lesiquudis de prévention, celle-ci étant entendue dans
son sens élargi comme protection des enfants ejedegs et non sous le seul angle de I'entrée

sécuritaire»?°®.

Concretement, elle porte sur la déclinaison guatides différents projets éducatifs
des établissements scolaires et des structuregnpads, ainsi que sur les modalités de
collaboration entre les partenaires. Cette annéas tthématiques seront particuliérement
travaillées : la relation aux familles, le renfdes apports culturels symboliques dans et hors du
college et le rapport au savoir et les pratiqueageégiques dans et hors college. En fonction de la
thématique choisie par les équipes éducatives,hencleur expert de la thématique concernée

accompagne les équipes éducatives tout au long dérharche. Cet accompagnement comprend

204 Cf Annexe 4. Appel & projet de la Fondation denEea
295 Cf. Annexe 5. Recherches action 2011/2012 Prélexiécrochage des collégiens
205 Cf. Annexe 5.
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« des apports adaptés aux préoccupations des groetp@se aide a I'observation et a I'analyse de

I'évolution des pratiques et des coopérations Hpalgenaires»*®”.

Parmi les principes théoriques et méthodologiglzeguestion du genre dans le processus
de décrochage sera abordée dans les quatre growpasjuestion de la construction des identités
masculines en lien avec le processus de décrochmeg@eut-étre esquivée. Elle fera l'objet
d’analyses fines dans la maniére dont les garcenseprésentent, construisent et bricolent leur
identité masculine en lien avec le vécu des mifiiéeygarcons) dans les classe®®

Au-dela de I'engagement des professionnels, il @gpalairement que la réussite de la
prévention repose également sur une volonté poditid’offrir les ressources et les conditions
adéquates de mise en ceuvre de ces interventiongffioets déployés dans la prévention et la lutte
contre le décrochage scolaire, tant au sein deléégu’en dehors, s’appuient sur cette volonté de
mettre en place des moyens d’action concrets p@wepir et contrer ce phénoméne. Une fois ces
moyens concrétisés, il apparait tout aussi impori@daccompagner les principaux acteurs

concernés dans leurs actions préventives.

Faire de la prévention demande du temps et deglance de la part des acteurs. Ce qui
n'est pas évident dans un contexte de fragilititiqok et financiére. En effet, les acteurs peuvent
se retrouver en difficulté face aux dispositifs qu& sont pas pérennes, qui plus est dans un
contexte de tensions entre les institutions. Cessidas dles notamment a des logiques
économiques, de services publics, de techniqugzdention et de développement social local

engendrent une certaine dépréciation de la relétioicative.

Il ne s’agit pas seulement de déconstruire des esya)s’agit surtout de déconstruire
des pratiques pédagogiques aptes a favoriser Eappement autonome des compétences de
chaqgue éleve, en étant désormais conscient dégséamplexes qui entourent la formation de
I'identité de l'individu, y compris dans sa compoga« genre ».

207 cf. Annexe 5.
208 |pid.
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Conclusion

Le développement de la problématique du décrochagelaire traduit une
transformation du systéme éducatif francais. L’qgnésence de la compétition scolaire et
I' « élimination » des plus faibles réinterrogéatole et son fonctionnement. Il ne s’agit pas
simplement d’une transformation liée a la hausggomante des effectifs scolarisés. En effet,
cette transformation est également due a la misexeamgue de la performance scolaire
rattachée a la notion de mérite ainsi qu'a I'impoce et a la valorisation des diplomes.
Aujourd’hui, I'école se fonde sur deux missions.fdramiére est de donner a tous les individus
une formation générale et commune. La secondéresdrtion et la préparation a I'emploi des
éleves. Alors, le décrochage scolaire renvoie l&@oses deux missions qui sont mises a mal
pour un certain nombre d’éléves. Le processus @uwdBage scolaire et la multitude de ses
facteurs engagent non seulement I'école mais égalelas institutions éducatives situées hors
de I'école invitant a une responsabilité collecfizee a ce phénomene. Les collectivités locales
se sont par exemple emparées de cette problématipmene un moyen d’entrer dans le champ
scolaire, en raison des causes et des impactserest» de la déscolarisation :les
collectivités locales ont saisi avec la thématiglie décrochage ou de la déscolarisation un
moyen d’entrer un peu plus dans le champ scolalesys ce gu’elles considerent non sans
acrimonie comme le “pré carré” de I'école. Elle meet une implication des collectivités
locales moins périphériques : au-dela du financenden’école auquel les collectivités locales
sont tenues sans pour autant avoir un droit de reégs d’orientation sur ce qui s’y fait, au-
dela de la prise en charge du périscolaire dansddre des Contrats éducatifs locaux, cette
thématique du décrochage est vue comme pouvantefiegnune interpellation directe de
I'école, a travers la “veille éducatives ?°> Par cette citation de Dominique Glasman, on se
rend compte des changements politiques opéres laut dés années 2000, avec la mise en

place de la Veille éducative qui sera remplacéGb2ar le Dispositif de Réussite Educative.

29 GLASMAN Dominique,Qu‘est-ce que la déscolarisatipin La déscolarisation.op.cit. p.18.
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Le décrochage scolaire s’installe en tant que rioemgeu de société. En effet, le
rapprochement souvent établi entre difficultés a&ces et avenir des jeunes interroge,
notamment lorsque linstitution scolaire apparatmene la seule institution contributive du
processus d’exclusion. Les jeunes eux-mémes questi le role de I'école, qui pour certains
n'est pas le lieu des apprentissages et de larcotisn de soi permettant I'expression d’un
devenir, mais le lieu ou se cristallisent représtmis sociales et inégalités, qu'il est difficile
de contrer. L’étude de la masculinisation du ddtage scolaire fait finalement apparaitre un
double constat. Ce travail permet a la fois de megdas enjeux d’'une prise en compte genrée
dans les politiques éducatives et de la préventdiena délinquance et dans les pratiques
professionnelles. D’une part, les acteurs (hodaas I'école) s’inscrivent au sein d’'un systeme
éducatif qui ne se caractérise pas par I'appréberd la notion de genre. D’autre part, a leur
échelle, les professionnels pris dans des systémesprésentations sociales, des logiques de

projets, des contraintes de temps ont peu de plitssilale prendre du recul sur leurs pratiques.

La prévention du décrochage scolaire est a lasioiple et complexe. Il est sans doute
erroné d'utiliser le terme « simple », jutiliseralutot le terme « simplifié ». La prévention du
décrochage peut donc étre simplifiée dans la mesuiken’est pas nécessaire de connaitre tout
de ce phénomene pour agir. A partir de la présentatactions existantes sur le département
de I'lsére, on peut dire que ce phénomeéne a iditiéhouvelles pratiques dans le champ du
scolaire, tant d'un point de vue du partenariat daes la création et la formalisation d’outils
pédagogiques a mobiliser sur le terrain. A la fie kh démarche, rappelons que les
professionnels ont amorcé la question du genrderdant la question de I'adolescence. Alors
gu'a ce moment la, jétais en stage et je m’intgeais déja sur la masculinisation du
décrochage scolaire, je m'étonnais que les prafessis ne fassent pas plus référence a cette
caractéristique du phénomeéne. Au terme de la ed@lis de ce travail, je me rends compte a
guel point la notion de genre est difficile a almyrdd’autant plus au sein de groupes de travail
interprofessionnels ou les enjeux peuvent étre iphet J'ai le sentiment que les
professionnels ont discuté de I'adolescence edd&sences pouvant étre percues entre filles
et garcons lorsque, d’'une part ils se sont suffisant sentis en confiance au sein des groupes
de travail pour aborder le sujet et que d’autra paront acquis et produit des connaissances
communes autour du décrochage scolaire.

Par ailleurs, il est important de rappeler que w#rsr le décrochage des garcons renvoie a ses
propres pratiques professionnelles et a ses proppedsentations sociales. Au vu du débat tres

actuel sur la question du genre (sur lequel jeeralriai a la toute fin de ce mémoire), cette
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notion me semble t-il doit étre amenée progressivéntdans le champ de I'éducation et
accompagnée afin de respecter et de mesurer leaissances de chacun a ce sujet. S’engager
dans la prévention d’'un tel phénomene demandefaidad’étre en capacité de répondre a
I'urgence du quotidien et de prendre de la distgyaa réfléchir a sa pratique, construire et

stabiliser un réseau de partenaires etc.

Actuellement, les politiques publiques éducatieede prévention de la délinquance me
questionnent. Les politiques éducatives se situeaviantage du coté de la prévention du
décrochage scolaire ; toutefois, peu insérée dapsimcipe d’égalité des chances, la question
du genre est peu abordée voire pas du tout suetoute qui concerne le fort décrochage
scolaire des garcons. Les politiques de préverteta délinquance juvénile promeuvent a la
fois des actions de prévention et de répressiordgus les faits ne prennent pas en compte le
décrochage des garcons. Or, dans les discoursgpebt et les textes officiels, on retrouve
'image véhiculée dans la société du garcon « abear et délinquant ». Le marquage des
décrocheurs garcons par les représentations so@aleimportant, pouvant aller jusqu’a la
stigmatisation du jeune et de sa famille. La remmétion sociale véhiculée dans la société

semble participer a la difficulté de prévenir leehage masculin.

L’approche du décrochage scolaire par le genre gteurme nouvelle compréhension des
inégalités entre hommes et femmes. Ce travail noefainsi la bipolarisation entre le masculin
et le féminin et montre comment la hiérarchisaties individus en fonction de leur sexe n’est
pas naturelle mais qu’elle s’est construite somaiet. Les situations des gargons et des filles
au college ne sont pas irrévocables. Elles sorédeltat de rapports sociaux de sexe dans une
société qui est en constante évolution et qui conome@ considérer et a questionner la notion
de genre. Mais souvent le « genre » fait référentzeemaniére défavorable et préjudiciable de
considérer les femmes. Deés lors, de plus en plysotigques publiques incluent des mesures
dont I'objectif tend & une plus grande égalité emds hommes et les femmes. De nhombreuses
actions sont également menées autour de la no&agedre afin de promouvoir les femmes.
Pour ce travail il m'aurait d’'ailleurs été possildénterroger la place des femmes dans la
société en guestionnant le champ éducatif, lesqoues professionnelles, les représentations
sociales émanant de ce sujet, etc. ; le fait dpen&evoir, lors de mon stage, que le décrochage
scolaire concernait majoritairement des garcongedll& ma curiosité au point d’en faire mon

sujet de mémoire, dérogeant ainsi aux représengatle quelques personnes, qui, sachant que
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je travaillais sur la notion de genre étaient padg€es que mon sujet traitait des inégalités
filles/garcons par le prisme de la question fémenin

Par ailleurs lors de la derniere rentrée scolairee nouvelle polémique est apparue
concernant les nouveaux programmes de Scienceeetld/ia Terre (SVT) de premiére dans
lesquels on évoque la construction de l'identitdustie. Le débat avait été amorcé avant I'été,
notamment par I'Eglise catholique. Il a été relaada rentrée par quatre-vingt députés, dont
les fondateurs de la Droite Populaire, qui ont dehdale retrait des manuels scolaires
accréditant I'idée que l'identité sexuelle est atita fruit de I'environnement socioculturel que
de la biologie. Ces parlementaires dénoncent l'idéegenre comme construction sociale de
I'identité de sexe. Pour eux, cette identité estiibe dans la nature. Ils pensent que I'on nait
homme ou femme et non qu’on le devient contrairdraeze qu’'affirmait Simone de Beauvoir
dans son ouvragége deuxieme sexe< On ne nait pas femme, on le devient ».

Dans une interview pour le journal 'Express pulti&0 Aot 2011, Philippe Meirieu affirme
gue «ce n'est en aucun cas le role des députés de denéndetrait des manuels scolaires.
L’'assemblée nationale n’a pas a délibérer sur lesgpammes, sauf s'il s’agit de théories qui
touchent aux valeurs de la nation telles que leatiégnisme, les lois mémorielles etc. Cela
doit venir d’un consensus entre le ministre de W&ation nationale, de I'inspection générale
et éventuellement des parents d'éléve& Pourtant le Ministre de 'Education Nationale cLu
Chatel s’est dédouané subtilement de cette questiorappelant que les manuels scolaires
étaient proposés par des entreprises privées ezurence et donc qu'il n'y avait pas de
manuel officiel. La question dérange, et ce, addels manceuvres politiciennes engagées dans

ce débat.

Ce mémoire est une analyse d’'une situation actdelldécrochage scolaire masculin.
Les notions abordées ici, telles que les représensasociales et la stigmatisation des garcons,
la considération de la place du genre dans la @®odr@ncaise, la prise en compte du
décrochage scolaire par les politiques et les psifanels sont amenées a évoluer en fonction
de la recherche, des politiques publiques et daesémuences des actions de préventions du

phénomene lequel commence tout juste a émerges gai concerne sa masculinisation.

219 MEIRIEU Philippe Interview pour le journal 'Expse publié le 30 Aodit 2011, consultable sur le Isiternet :
http://www.lexpress.fr
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Ce mémoire aura contribué a ouvrir encore un pes pion champ de vision et de
connaissances du secteur de I'éducation et aurag@tfué par une dimension trés stimulante.
Ce travail vient conclure mon processus de pradessilisation débuté il y a six ans par un
DUT Carrieres Sociales Animation SocioCulturelleyisp poursuivi par une Licence
Professionnelle Intervention Sociale CoordonnatedgsProjets Territoriaux et ce Master
Politiques Publiques et Changement Social optiolte Viierritoire Solidarité. Il m’a permis
d’explorer encore un peu plus le champ de I'édocagt me donne envie de continuer a

m’impliquer dans ce domaine par la suite.
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